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Resumo: Neste estudo, buscarei discutir o impacto e a funcionalidade do
letramento em linguas indigenas na retomada de saberes ancestrais. Para
isso, coloco em pauta alguns desafios que se apresentam a pratica social de
letramento em linguas indigenas: (1) ela pode contribuir com a movimentagdo
do seu uso oral? (2) Pode contribuir com a retomada de saberes ancestrais?
(3) Pode combater a extincdo das linguas indigenas? E (4) qual é o papel da
educacdo escolar na valorizacdao das linguas indigenas? De acordo com a
UNESCO (2003, p. 2), “a extin¢cdo de uma lingua significa a perda irrecuperavel
de saberes Unicos, culturais, histéricos e ecolégicos”. Hinton (2001), em
seus estudos, lembra que ha no mundo atualmente cerca de 250 nacgdes,
em que sao faladas em torno de 6.000 linguas. Observa-se a desproporcao
entre o numero de paises e o de linguas. Isso revela que apenas uma minoria
das linguas do mundo pode ser caracterizada como lingua de governo, de
comércio, de educacdo, de conhecimento ou de comunicagdo mais ampla. A
globalizacdo dos valores econdmicos, sociais e culturais, impulsionada pelo
desenvolvimento tecnolégico, acaba por impor suas linguas em detrimento
daquelas consideradas minoritdrias. Em decorréncia dessa realidade e da
ameaca de extincdo das linguas indigenas brasileiras, tenho buscado construir
bases epistémicas cotedricas de indicacdo de paradigmas inovadores no campo
da educacdo intercultural critica e problematizadora.
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Abstract: In this study, | will try to discuss the impact and functionality of
literacy in indigenous languages in the resumption of ancestral knowledge. For
this, | put some challenges in mind, for example: (1) Can the social practice of
literacy in indigenous languages contribute to the movement of its oral use? (2)
Can literacy in indigenous languages contribute to the resumption of ancestral
knowledge? (3) Can it contribute to the combat of indigenous languages
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extinction? And (4) what is the role of school education in valuing indigenous
languages? According to UNESCO (2003, p. 2), “.. the extinction of a language
means the irrecoverable loss of unique, cultural, historical and ecological
knowledge”. Hinton (2001), in his studies, recalls that there are around 250
nations in the world today, on which about 6,000 languages are spoken. It is
observed the disproportion between the number of countries and the number
of languages. This reveals that only a minority of the world’s languages can be
characterized as a language of government, commerce, education, knowledge,
or even broader communication. The globalization of the economic, social, and
cultural values, driven by technological development, ends up imposing their
languages to the detriment of the languages considered minority. As a result of
this reality, and the threat of extinction of Brazilian indigenous languages, | have
sought to construct co-theoretical epistemic bases of indication of innovative
paradigms in the field of critical and problematic intercultural education.

Keywords: literacy; indigenous languages; Education.

1 INTRODUGAO

Comeco este texto mencionando que o ano de 2019 foi consagrado, pela
Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), como o Ano Internacional das Linguas
Indigenas, com o objetivo de aumentar a conscientizacdo sobre a importancia da
sobrevivéncia dessas linguas por seus falantes e também de estimular a manu-
tencdo da diversidade cultural no mundo. Esta € uma oportunidade para tecer-
mos algumas consideracdes importantes sobre as linguas indigenas, como, por
exemplo, o que se sabe a respeito delas e sobre o fato de estarem perigosamente
ameacadas de exting¢do.

Na realidade, ainda se conhece pouco das linguas indigenas brasileiras,
menos ainda a atual situacdo em que elas se encontram, a situagdo de seu uso
entre as geragdes, os lugares onde sdo faladas, os saberes que guardam, os espa-
cos linguisticos que estdo apagados, desatualizados, extintos. Além disso, pouco
se sabe sobre quais sdo seus usos mais especializados, como essas linguas sdo
usadas na vida cotidiana, entre geracGes e nas familias, quais saberes existem e
quais foram extintos.

Pouco se conhece das ciéncias indigenas, do conhecimento que os povos ori-
ginarios tém do meio ambiente, do seu sistema de educacgdo, de sua especialidade
musical, espiritual, da organizagao dos seus conhecimentos e dos nomes destes.
Como ndo se conhece, muitos os apelidam a partir da nomenclatura utilizada pelas
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ciéncias ocidentais. Isso ainda acontece em muitas instituicGes de ensino, apesar de
um numero grande de publicagcdes chamando a atencdo para a pluralidade episte-
moldgica do mundo, que exalta espaco para diversos saberes. Isso € fruto, segundo
Freire (2005), de didlogos que ndo estdo comprometidos em chamar o mundo pelo
seu nome nem em procurar a verdade, mas em impor a propria verdade. Quando
digo isso, refiro-me a queixas de professores e professoras indigenas ao problema-
tizarem os modos como os conhecimentos de seus povos entram na escola.

Cabixi (2015) apresenta uma reflexao cuidadosa sobre propostas pedago-
gicas que podem contribuir para a desestruturacao cultural e social dos povos
indigenas. Nessa mesma linha de pensamento, Luciano (2006) coloca algumas
questdes importantes a serem consideradas na educacdo escolar indigena. Ele
lanca, por exemplo, a seguinte pergunta: Como construir nas escolas indigenas
parametros que se contraponham a mais de cem anos de um modelo de sistema
escolar que ndo tinha nada a ver com as pedagogias indigenas e que ndo observou
as metodologias préprias de aprendizagem indigena? A esse respeito, acrescen-
to outra questdo, que abarca muitas outras: Como fazer educacdo intercultural
adotando como base de fundamento apenas os referenciais tedricos ocidentais?

Albdé (2012) esclarece os pontos que separam a interculturalidade negativa
da positiva. Em sua perspectiva, o didlogo intercultural poderia ser cindido em
cinco niveis, quais sejam: a) a destruicdo de uma das partes; b) a diminuicdo de
uma das partes, por subjuga-la ou por criar dependéncias que impegcam o seu
crescimento; ¢) a limitacdo das relagdes sem um justo motivo para isso; d) a sim-
ples tolerancia, em que os grupos distintos se aguentam sem prejudicar um ao
outro; e) o mutuo entendimento e intercambio, que levam ao enriquecimento
cultural de ambas as partes.

A educacdo intercultural que vem sendo introduzida nas praticas pedago-
gicas das escolas indigenas esforga-se para adotar politicas de valorizagdo das
linguas indigenas, mas a desigualdade linguistica persiste, porque ela estd limi-
tada ao espaco escolar e da comunidade indigena, ndo existindo estratégias de
divulgacdo e valorizagdo dessas linguas indigenas nas escolas do sistema oficial
nao indigena e na sociedade brasileira em geral.

Essa forma de pensar e agir desconsidera outros modos de viver e de se or-
ganizar no mundo, de falar e nomear o mundo. Portanto, descolonizar os espagos
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educativos, incluindo as universidades, para torna-los inclusivos de fato é uma
tarefa pendente e urgente. Para Tubino (2005), é necessaria a implantacdo de
politicas de reconhecimento intercultural articuladas a politicas que se colocam
seriamente em face a descolonizacdo do conhecimento, a fim de superar o eu-
rocentrismo e de se abrir para o didlogo interepistémico. Esse pensamento traz
para o debate enfoques ambientais, culturais, geracionais, de direitos humanos,
de situacdes de fronteira e de educacgado intercultural, conforme defende Herbetta
e Landa (2017). Eis a chave para transcender o colonialismo, quebrando relagGes
de dominacdo ainda presentes na educacdo em todos os niveis.

No que se refere a educacao escolar indigena, ndo podemos continuar ape-
lidando os saberes indigenas em nome da educacdo intercultural. Isso reflete mais
um lado da interculturalidade fundamentalista que se reproduz e se perpetua nas
relacdes sociais de dominacdo. E nesse contexto de reflexdo que insiro o debate
sobre o valor das linguas indigenas na escola e na universidade, mas lembrando,
desde oinicio, que nenhuma lingua se mantém viva e em movimento sem 0s seus
falantes, mesmo que seja documentada no papel, em videos, filmes etc. Nenhuma
lingua indigena sobrevivera sem suas praticas culturais, econdmicas, cotidianas,
religiosas e educativas do povo que a fala. E desse lugar que quero discutir o que
tenho percebido sobre o valor das praticas de letramento na retomada de saberes
das matrizes da sabedoria ancestral, por mais antagdnico que isso pareca ser, pois
a escrita sempre foi colocada na escola de forma colonial e, mais recentemente,
vem ocupando um lugar de retomada dos saberes ancestrais.

As praticas de letramento em linguas indigenas que percebo no Curso de
Educacdo Intercultural da Universidade Federal de Goids (UFG), nas escolas indi-
genas, nas pesquisas dos intelectuais indigenas, nas atividades da A¢do Saberes
Indigenas na Escola? e em muitas outras atividades estdo voltadas para o fortale-
cimento das sabedorias orais, para a adocdo de politicas de vitalidade das linguas
indigenas e para a atualizacdo de saberes ancestrais.

A preocupacdo do debate é com a lingua do dia a dia, mas principalmente
com alingua dos espacos especializados. Entre os Karaja, por exemplo, o Hetohoky,
principal ritual de iniciagdo masculina, congrega uma série de usos linguisticos

2 Um projeto de formagdo continuada financiado pelo FNDE/MEC.
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especializados ligados a uma diversidade de atividades culturais que se conectam
com os usos cotidianos e os alimentam. Isto foi muito bem expresso pelo professor
Ixyjuwedu Karaja* em 2013, em comunicagdo oral durante um debate na UFG, ao
afirmar que, apesar do fenémeno da invasao linguistica, sua lingua esta muito forte
e tem maior prestigio na comunidade, “é a lingua do ritual de Hetohoky”. Para o
professor, enquanto os espacos de usos especializados existirem, a vitalidade de
sua lingua esta garantida, pois esses lugares linguisticos sdo das forgas ancestrais,
tem forca de espiritualidade.

Os pesquisadores e as pesquisadoras indigenas estao cientes de que, se 0s
espacos de usos especializados forem destruidos, suas linguas correm risco total
de desaparecimento. Nesse sentido, a concepgdo de escrita é de emancipacdo, no
sentido freiriano, ou seja, é de desafios, de superacdo de paradigmas colonizadores
neoliberais. E em tal contexto que pretendo debater a funcdo do letramento em
linguas indigenas neste artigo.

2 LINGUAS INDIGENAS EM EDUCAGAO INTERCULTURAL

O prestigio social das linguas indigenas na educacdo é recente e inovador,
mesmo nas escolas indigenas. Por varias razoes, se levarmos em consideracdo a
histdria da educacdo escolar indigena, tanto a de origem do meio religioso como
a do Estado, todas causaram, segundo Rocha (1993), uma ruptura com a tradicao
cultural dos povos indigenas, como também enfatiza Mattos (1958). Sem duvida,
a escola é criacdo de uma tradicdo ndo indigena, utilizada com intencdes assimi-
lacionistas, monolingue e monocultural, sob o idedrio positivista do Servico de
Protecdo ao Indio (SPI), érgdo de indole integracionista, e da Fundacdo Nacional
do Indio (FUNAI), cujo maior destaque, em termos de escola, é o bilinguismo de
transicdo implantado pelo Summer Institute of Linguistics (SIL), uma instituicdo
norte-americana que trouxe a algumas comunidades indigenas a criagdo de uma
escrita em suas linguas.

Nesses periodos, a escrita foi sempre colocada com objetivos de catequiza-
cdo e de civilizagdo dos indigenas, quer seja em lingua portuguesa, quer seja no

3 Professor Karaja, egresso do curso de Educacdo Intercultural de Formacgdo Superior Indigena, da
Universidade Federal de Goids, e pesquisador da Agdo Saberes Indigenas na Escola, financiada
pelo FNDE
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periodo do bilinguismo de transicdo, quando se introduziu a escrita em linguas
indigenas nos anos escolares chamados de “pré, alfabetizacdo e transicdo”, cuja
funcdo era facilitar o aprendizado do portugués e a entrada dos indigenas no
ensino nacional, deixando de lado os seus saberes.

A Constituicdo Federal de 1988 atendeu aos esforcos empreendidos pelos
povos indigenas ao reconhecer-lhes o direito a uma educacdo diferenciada que
considera a realidade especifica de cada comunidade, assegurando-lhe também
0 uso de sua lingua na escola. Essa concepcdo de educacdo rompe com a base
eurocéntrica monocultural herdada do colonialismo instalado no continente latino-
-americano. No Brasil, essa experiéncia teve caracteristicas proprias, marcada pelo
genocidio e o etnocidio, e se prolongou por séculos no quadro de um processo de
dominacdo e de exclusdo, cujos rastros de discriminacdo e despotismo existem
até os dias de hoje.

O poder do colonialismo, segundo Walsh (2005), construiu e marcou fron-
teiras identitarias e impulsionou os processos de subalternizacdo e exclusao.
Diante desse cenario, como pensar as linguas indigenas na educacdo intercultural?
Cordova Gastiaburu (2006), referindo-se a educacao indigena no Peru, afirma
que os modelos bilingues centram-se no aspecto linguistico — escrito — e deixam
de lado o aspecto cultural. Os ditos modelos tém por referéncia sociedades com
tradicdo de escrita. Nesse sentido, outorga-se a lingua escrita toda a atencdo e
perde-se de vista as potencialidades da oralidade, no caso, das linguas indigenas.
Essa concepcdo contribui com a extingdo de muitos espacos epistémicos (especia-
lizados, sagrados, segredos etc.). Ela contribui com a destruicdo de muitas formas
de saber e de dizer, fato que levou a morte mais de 85% das linguas indigenas
brasileiras. De acordo com Pimentel da Silva (2006), atualmente muitas delas estdo
agonizantes e todas, sem excecdo, encontram-se ameacadas, tanto as faladas por
populacBes pequenas como as faladas em comunidades maiores. Esses foram os
resultados dos estudos sociolinguisticos que fiz nos estados de Rondonia, Roraima,
Tocantins e Goids, além de informacdes colhidas em sala de aula nos cursos de
magistério indigena em varios estados brasileiros.

Na educacdo monocultural dominante, ndo ha espaco para se discutir de fato
diferencas culturais, diversidade linguistica, pluriepistemologias, muito menos o
ensino de linguas indigenas. Esse tipo de educagdo contribui com a atrofia dessas
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linguas, cujos principais sintomas sdo o empobrecimento crescente do vocabula-
rio, a diminuicdo dos enunciados e o desaparecimento de saberes importantes.

A ciéncia dessa realidade linguistica coloca em emergéncia um jeito novo de
pensar o papel das linguas indigenas na educacdo. Nesse olhar, a escola precisa
deixar de ser um espaco estrangeiro, gestada por politicas pedagdgicas alheias ao
mundo indigena. Precisa tornar-se um lugar de sujeitos livres em seu modo de ser
e pensar, levando em conta suas experiéncias, opinides, localidades e demandas.

Nessa percepcdo, ndo ha lugar para o principio da interculturalidade fun-
damentalista que, segundo Tubino (2005), é assumido no discurso oficial dos
Estados como estratégia para favorecer a coesdo social sem questionar as causas
da assimetria social e cultural entre povos e movimentos sociais sem afetar a
estrutura e as relagdes do poder vigente que mantém as desigualdades. Nesse
caso, o interculturalismo funcional responde aos interesses das instituicdes sociais
dominantes. Como bem defende Morin (2000, p. 182), a orientacdo é “abando-
nar um tipo de explicacdo linear por um tipo de explicacdo em movimento”. Para
resolver esse problema, segundo o autor, ndo basta apenas abrir as fronteiras
entre as disciplinas, mas transformar o que gera essas fronteiras: os principios
organizadores do conhecimento. Desse modo, Manaijé Karaja* declara:

Se a lingua desaparece, as dancas vao acabando devagar. Quando se estd
chegando ao abismo é que se reflete sobre o que estd acontecendo. Assim, é
preciso valorizar ambas as culturas e ndo sé uma. O interessante é colocar a
escola como transdisciplinar. Dentro da interculturalidade e da trandisciplina-
ridade, colocam-se desenhos, musicas, oficinas de artes etc. (KARAJA, 2014).

Trata-se da opinido de muitos outros indigenas, como lold Javaé® (2016, p.
10), quando afirma que “o ensino implantado na escola afasta as criancas da mu-
sicalidade e das tradi¢des”. O resultado disso, conforme Cleberson lakymytywyg®

4 Professor Karaja, egresso do curso de Educacgdo Intercultural de Formacgdo Superior Indigena, da
Universidade Federal de Goids, e pesquisador da A¢do Saberes Indigenas na Escola, financiada
pelo FNDE.

> ProfessorJavaé, egresso do curso de Educacdo Intercultural de Formacgdo Superior Indigena, da
Universidade Federal de Goids, e pesquisador da Agdo Saberes Indigenas na Escola, financiada
pelo FNDE.

¢ Professor Tapirapé, egresso do curso de Educagdo Intercultural de Formacdo Superior Indigena,
da Universidade Federal de Goias, e pesquisador da Agdo Saberes Indigenas na Escola, financiada
pelo FNDE.
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(2016, p. 15), “é que os jovens ndo procuram os mais velhos para se atualizarem”.
Portanto, é urgente a busca de saidas na construcdo da escola indigena intercul-
tural sem paliativos fundamentalistas.

E preciso entender que existem muitos modos de ensinar e aprender que
ndo se dao pelas disciplinas, mas sdo gestados em outras filosofias, em outros
modos de produzir conhecimento e em outras organizacdes epistémicas. Nessa
abordagem, as linguas indigenas sdo imprescindiveis na educag¢do, mas precisamos
entendé-las, como coloca Baniwa (2019). Segundo o autor, o primeiro aspecto
das linguas indigenas é seu carater sociocosmico, no sentido de que elas propi-
ciam o elo, a conexdo e a comunicacdo com os mundos existentes. Para o autor,
as linguas expressam e organizam cosmologias, epistemologias, racionalidades,
temporalidades, valores e espiritualidades.

Por meio dessa capacidade privilegiada de comunicacdo transcendental,
ainda segundo Luciano (2006), o homem ou a mulher indigena exercem seu
papel de destaque na mediacdo entre os seres da natureza por meio de diversas
formas de linguagem: palavras, cantos, musicas, rezas, rituais, cerimonias, etc. Ha,
portanto, espacos, lugares e tempos distintos de uso da linguagem, sao lugares
e momentos comuns, lugares e momentos especificos especializados, sagrados,
etc., conforme Pimentel da Silva (2009).

No entender da autora, a vitalidade das linguas indigenas vem dos espacos
sagrados, dos segredos e dos saberes especializados. Sdo lugares habitados pelas
vozes ancestrais, dos sabios e sabias, dos artesdos e artesas, conselheiros. Sem
essas conexdes, a lingua do dia a dia perde forca e seus falantes “aceitam” grada-
tivamente a colonizacdo linguistica. Fortalecer os espacos de usos mais especiali-
zados das linguas indigenas vem sendo um grande investimento dos intelectuais
indigenas da educac3o. E nesses lugares que circulam as epistemologias indigenas
(artesanais, espirituais, musicais, ecologicas, entre outras). Dai ser relevante um
estudo dos lugares epistémicos ativos, inativos, em retomada e em atualizacdo.
Esse estudo é muito importante para a adocdo de politicas de vitalidade, reto-
mada e revitalizacdo de linguas. A politica de vitalidade contextualiza-se em um
movimento de retomada de saberes; ja a de revitalizacdo se vincula, além da
retomada, a reconstrucao de espacgos epistémicos ancestrais.

Considerar essas contextualidades exige a entrada das linguas indigenas
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na escola, ndo somente na funcdo de facilitadoras da compreensdo dos conheci-
mentos ocidentais, mas na articulagdo de saberes diversos tanto na modalidade
oral como escrita. Nessa proposta pedagdgica, as linguas indigenas, assim como a
portuguesa, sao vistas como linguas de conhecimento, sem assimetria. Essa con-
cepgdo gerou o conceito de bilinguismo epistémico que, de acordo com Pimentel
da Silva (2015), diz respeito as linguas, mas também aos conhecimentos que elas
sediam e que, por meio de seus falantes, favorecem a circulagdo dos saberes na
escola e na comunidade.

O desafio, portanto, é trazer as escolas indigenas os saberes das comuni-
dades e inclui-los nos projetos politicos pedagdgicos sem vinculd-los as nossas
l6gicas de construcdo, reproducdo e legitimacdo de saber, mas fazer de fato uma
educacdo intercultural critica. E fundamental entender que as linguas n3o s3o
apenas sistemas linguisticos a serem decompostos, descritos, analisados, mas
sistemas que englobam muitos outros componentes sociocosmicos. As linguas
indigenas acompanham a histéria, as descobertas, a economia, 0s costumes, a
politica, a religido e estdo sempre abertas e receptivas as atualizagdes, as inova-
¢Oes, as descobertas, as invencdes, as mudancgas que vao transformando o mundo
e, a0 mesmo tempo, a lingua, a cultura e aos modos de vida e de pensamento
dos distintos povos indigenas.

Esse entendimento me remete a leitura de mundo feita antigamente pelos
indigenas diante de realidade nova. Eles precisavam criar palavras para nomear
0s novos objetos, como bem mostram os seguintes exemplos na lingua Karaja: (1)
bikuhekoty, palavra criada, num processo muito criativo, para designar “avido”,
que, segundo os Karaja, significa “fogo que anda no céu”; (2) berahekoty (bera =
“na dgua” + hekoty = “fogo”), que significa “fogo que anda na agua” = “barco”;
(3) tyreheteti (tyrehe = “morcego” + te = “asa” + ti = “0ss0” = “0sso da asa de
morcego” = “guarda-chuva”); (4) rubé (ru = “olho” + bé = “4gua” = “adgua do olho”
= “lagrima”).

Segundo Pimentel da Silva (2009), cada pedaco de lingua é, na realidade,
um pedaco do mundo que a constitui, que aglutina um imaginario ancestral que
Ihe atribui significacdo. Para Mignolo (2003, p. 633), “[...] as linguas ndo sdo ape-
nas fendmenos ‘culturais’ em que as pessoas encontram a sua ‘identidade’; elas
também sdo o lugar onde se inscreve o conhecimento. [...] dado que as linguas
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ndo sdo algo que os seres humanos tém, mas algo de que os seres humanos
sao”.

Nessa perspectiva, o ensino de uma lingua indigena terd sempre como
eixo organizador a natureza e as praticas culturais, vistas de modo conectado.
Portanto, ensinar e estudar uma lingua indigena significa ativar aimensa gama de
significados que ja estdo embutidos nos sistemas culturais e ecoldgicos. Sdo enun-
ciados povoados de vozes ancestrais, de palavras cosmicas, palavras de vibracGes
espirituais, artesanais, musicais e de conhecimento dos lugares, dos termos de
parentesco, etc. Essas ideias estdo de acordo com o modo de os indigenas organi-
zarem seus conhecimentos, que se distancia totalmente do jeito disciplinar, como
bem afirma Bismarck Tapirapé’ (TAPIRAPE, 2011, p. 6) ao dizer que “na vida do
indigena tudo esta conectado, esse é o jeito do indio viver com a natureza, com
seu conhecimento”. Julio Kamer Apinajé® (2009 apud PIMENTEL DA SILVA, 2010,
p. 13) complementa essa compreensao: “Compreendi que transdisciplinaridade
¢ o jeito que nossos velhos usam quando estdo ensinando os jovens. Eles nunca
ensinam uma coisa so, uma palavra so, pois nada esta so no mundo”. Nessa mes-
ma direcdo, Manaijé Karaja (KARAJA, 2014) expressa sua ideia, afirmando como
¢ interessante colocar a escola como transdisciplinar. Segundo ele, dentro da
interculturalidade e da transdisciplinaridade colocam-se os desenhos, musicas,
artes, historias, pintura, etc.

As concepcdes indigenas combinam com o pensamento de Morin (2000,
2001, 2005), que se pauta na ideia de reagrupar saberes para buscar a compre-
ensdao do universo, conectar uma informacdo ao seu contexto, de modo que
o todo organizado produza qualidades e propriedades inexistentes nas partes
isoladamente. A questdo € como considerar esse pensamento na realizacdo das
praticas pedagdgicas interculturais. Esse questionamento traz em sua contextu-
alidade desafios e inspiracdo para se pensar o ensino de modo ndo encaixotado,
como faz a tradicdo disciplinar, mas de forma transdisciplinar, entendida ndo

7 Professor Tapirapé, egresso do Curso de Educacgdo Intercultural de Formacdo Superior Indigena,
da Universidade Federal de Goias, e pesquisador da A¢do Saberes Indigenas na Escola, financiada
pelo FNDE.

8 Professor Apinajé, egresso do Curso de Educacdo Intercultural de Formacg&do Superior Indigena,
da Universidade Federal de Goias, e pesquisador da Agdo Saberes Indigenas na Escola, financiada
pelo FNDE.
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apenas como oposicao a disciplinaridade, mas, e principalmente, por considerar
as outras realidades culturais de produzir conhecimento.

Esse pensamento educativo exige a criacdo de um aporte cotedrico, como
o defende Rappaport (2007), pois nossas teorias, mesmo as descoloniais, ndo se
aproximam das praticas pedagdgicas indigenas. Muito ja se fala sobre as episte-
mologias indigenas, mas pouco se conhece dos modos indigenas de organizar
seus conhecimentos. As epistemologias indigenas nos ddo uma plataforma para
questionar as fronteiras disciplinares impostas pelas ciéncias modernas, pois as
primeiras estdo organizadas de modo interligado, ou seja, ndo seguem a ldgica da
divisdo e fragmentacdo de saberes. Quando uma crianca indigena estd aprendendo
a confeccionar uma peca de artesanato, por exemplo, estd também aprendendo
muitos outros conhecimentos ligados a esse fazer cultural.

O principio da articulacdo de saberes é necessario a educacdo intercultural.
Esta se coloca como critica tanto a cultura hegemonica excludente quanto ao
monolinguismo colonizador e se apresenta como um projeto ético-politico liber-
tador, renovador e aberto, cujo objetivo é reconhecer e valorizar as diferencas
culturais, os diversos saberes e praticas, além de afirmar o bem viver para toda
a humanidade planetaria.

3 CONSIDERACOES SOBRE AS PRATICAS DE LETRAMENTO EM LINGUAS
INDIGENAS

Afirme determinacdo dos(as) indigenas — em sua maioria, professores(as) em
suas comunidades, egressos ou em formacdo no Curso de Educacdo Intercultural
da UFG, além de pesquisadores da A¢do Saberes Indigenas na Escola, em busca
de uma educacdo emancipatdria, plural, humana, intercultural - me envolveu e
me impulsionou a observar o lugar do letramento das linguas indigenas na es-
cola e na comunidade. De inicio, coloco em debate dois pontos: (1) as politicas
linguisticas de revitalizacdo e fortalecimento da lingua materna nas comunidades
e (2) as politicas linguisticas nas praticas pedagdgicas. Na comunidade, a politica
linguistica é a da salvacdo da lingua materna, portanto ela é monolingue, total-
mente valida, merecendo todo o apoio possivel. Ja a politica linguistica das praticas
pedagodgicas é bilingue, podendo ser até trilingue, tudo dependendo da realidade
sociolinguistica da comunidade.
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No Curso de Educacdo Intercultural de Formacgdo Superior Indigena, essas
politicas sdo derivadas de dois componentes curriculares: os extraescolares e os
temas contextuais. O primeiro visa a formacdo de professores e professoras em
espacos culturais de orientacdo de ancidos e ancids. Os encontros se ddo por meio
de pesquisas e praticas de letramento em linguas indigenas, de documentacdo dos
saberes milenares mediada pelos seus usos orais. Em relacdo ao segundo, leva-se
em conta o modo articulado da feitura de saberes em contextos de aprendizagem.
Por exemplo, quando uma criancga indigena estd aprendendo a fazer uma peca
de artesanato, ela se conecta com muitos outros saberes de natureza cultural,
ecoldgica e espiritual. Essa ecologia de saberes, no dizer de Santos e Meneses
(2009), revela as articulacGes epistémicas:

[...] como cada saber so existe dentro de uma pluralidade de saberes, ne-
nhum deles pode compreender-se a si proprio sem se referir aos outros
saberes [...] os limites e as possibilidades de cada saber residem, assim,
em Ultima instancia, na existéncia de outros saberes e, por isso, sé podem
ser explorados e valorizados na comparagdo com outros saberes. (SANTOS;
MENESES, 2009, p. 55).

Na procura de uma proposta pedagdgica que pudesse articular saberes
indigenas e considerar as lutas dos povos historicamente subalternizados é que
o Curso de Educacdo Intercultural ja mencionado buscou formas de entrada dos
saberes indigenas sem seguir a légica ocidental. Desse pensamento nasceu a
ideia dos temas contextuais. Assim, ha na composicdo curricular do curso temas
contextuais intraculturais, interculturais e também transculturais, uma diversidade
epistémica que comporta, segundo Pimentel da Silva (2010), todo o patrimonio
da humanidade acerca das plantas, das flores, do sol, das arvores, das aguas, dos
animais, das aves, dos insetos, do fogo, dos minerais, do ar, da arquitetura, das
crencas, das musicas, das dancas, da beleza, etc. Ndo importa o nome da ciéncia
a qual esses saberes estao vinculados, se Fisica, Biologia, Geografia, Histéria, Arte,
Quimica ou outra. O que importa é como esses conhecimentos estdo a servico
da vida, da solidariedade, do bem viver.

Quando os “temas contextuais” se situam em bases epistémicas intracul-
turais, reivindicam a lingua indigena (PIMENTEL DA SILVA, 2013). Ja os “temas
interculturais” sdo potencializados pela articulacdo de saberes indigenas e das
ciéncias ocidentais e pelo bilinguismo ou plurilinguismo, dependendo da reali-
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dade sociolinguistica da escola. Muitos temas tornam-se transculturais gracas as
multiconectividades epistémicas e as demandas planetarias.

Em sua pratica pedagodgica, Fabio Tuilari Tapirapé (2013)° diz que, para
trabalhar com tema contextual, basta escolher um conhecimento para planejar
a aula, mas durante a pesquisa vao aparecer muitos outros conhecimentos. Ele
ainda explica que todos os saberes estdao amarrados uns nos outros como numa
teia; se descuidamos, ela pode se desfazer, mas se cuidamos dessa teia de co-
nhecimento, ela resistird para sempre e se fortalecera.

A abordagem dos conhecimentos por meio de temas contextuais visa com-
bater as injusticas epistémicas, mas também problematizar as realidades que
geraram e geram a desigualdade, doencas, preconceito, suicidio e outros males
do mundo, como a guerra, a poluicdo, o desmatamento, a alimentacdo contami-
nada, a morte das linguas indigenas, etc. Essa ideia contribui com a entrada dos
saberes indigenas na escola, ndo pelos canones hegemoénicos da cientificidade
tradicional, em que, na maioria das vezes, sao apelidados, mas pela liberdade de
se produzir outras realidades educativas. Isso combina com o pensamento de
Freire (1967), ao afirmar que ndo é possivel pensar uma teoria pedagdgica que
nao esteja atrelada a compreensdo que se tem do mundo. Santos e AlImeida Filho
(2008, p. 10) chamam a atencdo para a “[...] necessidade de abertura da instituicdo
académica para a sociedade que a abriga e sustenta, indo além do Estado e do
mercado, incluindo familia e movimentos sociais”.

Levar em conta esse movimento significa entender o que foi expresso por
Freire (2003):

Se a educag¢do ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer é
que a educacdo nem é uma forca imbativel a servico da transformacao
da sociedade, porque assim eu queira, nem tdo pouco é a perpetuacdo
do status quo porque o dominante o decrete. O educador e a educadora
criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
seminario que lideram, podem transformar o pafs. Mas podem demonstrar
que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nela aimportancia de sua tarefa

° Professor Tapirapé egresso do Curso de Educacgdo Intercultural de Formacgdo Superior Indigena,
da Universidade Federal de Goias, e pesquisador da Agdo Saberes Indigenas na Escola, financiada
pelo FNDE.
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politico-pedagdgica. (FREIRE, 2003, p. 112).

O pensamento de Freire me faz acreditar que o letramento em linguas
indigenas é uma forca contra a extingdo desse patrimdnio. Vejo esse esforco por
parte de professores e professoras indigenas em muitas escolas indigenas, vejo a
escola movimentando os saberes nas comunidades indigenas, vejo rituais quase
inativos sendo retomados, o que tem sido possivel em razdo das pesquisas do
corpo docente e discente dessas instituicdes. Esse € um dos grandes impactos
nas escolas e nas comunidades indigenas do Curso de Educacdo Intercultural,
que instaurou, respeitando as comunidades indigenas, uma educagdo escolar
baseada numa visdo mais holistica e integradora do ser humano. Nessa direcao,
uma das reivindicacdes de uso da escrita é a de se constituir mais um espaco
memorial para guardar o patrimonio cultural, a criatividade dos povos indigenas,
as riquezas das culturas e o conhecimento tradicional indigena sobre a natureza.
Aideia é também colocar esse patrimdnio em movimento, a favor do bem viver
de seus donos. Isso ndo tem nada a ver com uma concepgao de escrita que apaga
os conhecimentos indigenas.

Em situacdo de perda acelerada da lingua materna indigena, a escrita tem
funcionado como um recurso de movimentacao a favor da saude das linguas, na
medida em que aumenta a consciéncia linguistica dos falantes sobre o risco de
extincdo desse bem cultural. Esse cuidado diz respeito a uma politica que ressalta
ainformacdo dada pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura) de que atualmente existem cerca de 6 a 7 mil linguas no
mundo. Aproximadamente 97% da populagdao mundial fala somente 4% dessas
linguas, ao passo que somente 3% das pessoas do mundo falam 96% de todas as
linguas existentes. A grande maioria desses idiomas falados, sobretudo por povos
indigenas, continuara a desaparecer em ritmo alarmante.

Estudos feitos por pesquisadores e pesquisadoras indigenas, egressos ou
gue ainda estudam no curso de Educacdo Intercultural da UFG, constatam que
suas linguas estdo perigosamente ameacadas. Sdo pesquisadores de 27 povos
diferentes, pertencentes a 7 Territdrios Etnoeducacionais dos estados de Goias,
Mato Grosso, Maranhdo, Tocantins e parte de Minas Gerais, areas onde havia e
ainda hda uma demanda crescente pela formacdo de professores(as) indigenas que
atuam e/ou possam atuar em suas escolas: 1) Vale do Araguaia: Kanela do Araguaia,
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Guarani (do Tocantins), Javaé, Karaja, Karaja Xambioa, Tapirapé e Tapuia; 2) Xingu:
lkpeng, Kaiabi, Kamaiura, Kalapalo, Kuikuro, Mehinaku, Mentuktire, Yawalapiti,
Yudja/Juruna e Waurd; 3) Timbira: Apinajé, Kanela, Gavido, Kraho e Krikati; 4)
Xerente: Xerente; 5) A'uwe Uptabi: Xavante; 6) Guajajara: Guajajara; 7) Baixada
Cuiabana: Bororo. Esses povos sdo falantes de linguas dos Troncos Tupi (Guajajara,
Guarani, Kaiabi, Kamaiura, Tapirapé e Yudja/Juruna); Macro-Jé (Apinajé, Bororo,
Kanela do Araguaia, Gavido, Javaé, Kanela, Karaja, Karaja Xambioa, Kraho, Krikati,
Mentuktire, Xakriaba, Xavante e Xerente); Familia Aruak (Mehinaku, Yawalapiti e
Waura); Familia Karibe (lkpeng, Kalapalo e Kuikuro); e os Tapuia, falantes de lingua
portuguesa (remanescentes de quilombolas e povos Macro-Jé).

Sem uma medida mais decisiva para tratar dessa questdo, mais linguasirdo se
perder, e a consequente perda da historia, das tradicdes e da memoria associadas
a elas provocara uma consideravel reducdo da rica diversidade linguistica em todo
o mundo. Serdo perdidas constelacdes de saberes existentes no planeta Terra.
Por conta disso, muitas professoras e professores indigenas estdo promovendo
atividades de atualizacdo cultural nas comunidades, envolvendo jovens, sabios e
sabias. Nesse movimento, a oralidade e a escrita ndo se afastam uma da outra,
pois 0 sentimento é de uma escrita que contribui para avivar a sabedoria oral.
E uma tentativa salutar, visto que a destruicdo dos saberes indigenas diminui a
funcdo social das linguas, pois estas ndo vivem sem as praticas culturais, nem as
praticas vivem sem a lingua de sua veiculacdo.

Os professores e professoras Karaja, por exemplo, estdo promovendo muitas
atividades para despertar nas criangas e jovens sentimentos de alegria cultural.
Seguem algumas delas:

e oficinas de desenhos;

e jogos e brincadeiras;

e grupo de cantores de musicas Karaj3;

e territdrio do brincar;

e pesquisas de temas de interesse dos(as) jovens;

e seminario de apresentacdo das pesquisas;

e intercambio cultural;

e esportes culturais;
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e cuidado com o meio ambiente, incluindo o rio Araguaia;

e projeto “Mestres e Aprendizes”.

A ideia com essas atividades é promover o avivamento dos espacos epis-
témicos adormecidos, a revitalizacdo das linguas maternas e a valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais. Os resultados dessas a¢des revelam que os(as) jovens
estdo conhecendo mais a respeito dos seus proprios saberes. Estdo se envolvendo
com pesquisas ligadas a temas culturais e, com isso, percebendo os efeitos da
colonizacdo, que considerou os povos indigenas como primitivos, atrasados, sem
lei, rei e fé, que deveriam ser civilizados conforme os parametros europeus. 1sso
tem consequéncias até hoje no imaginario brasileiro, como esclarece Luciano
(2006). Problematizar essa realidade traz a tona a existéncia de um fendmeno
eurocéntrico oculto, a colonialidade do poder e do saber em muitos materiais
didaticos. E nesse sentido que Freire (2003) chama a atenc3o para que a escola
ndo se torne um canal para reproduzir conhecimentos de interesses alheios aos
anseios de seu publico. Muitas vezes isso pode acontecer por meio dos materiais
didaticos adotados nas salas de aula ou de projetos politicos pedagdgicos gestados
em bases que servem ao capitalismo global.

Na atualidade, muitas escolas indigenas estdo envolvidas na construcdo
de material didatico contextualizado numa visdo intercultural critica e proble-
matizadora. Nesse tipo de material, hd muitas retomadas de saberes milenares,
mas também ha muitos saberes produzidos em processos parceiros, resultantes
da articulacdo entre escola, comunidade e universidade. Esse é um dos bercos
da concepcdo “tema contextual” que, por sua vez, tem na sua base filoséfica de
sustentacdo reflexos muito concretos que ddo sentido as diferentes formas de
organizacdo do conhecimento. O tema contextual possibilita ainda a geracdo de
outros conhecimentos tecidos nos fios da coaprendizagem e sob o principio da
reciprocidade entre as pessoas, da convivéncia com outros seres da natureza e
do profundo respeito pela terra.

Esse perfil de educacdo nos desafia a buscar caminhos pedagogicos con-
textualizados no didlogo e na problematizacdo da realidade. Assim, percebe-se
o tema contextual como um modo articulado de trabalhar o conhecimento, seja
ele intracultural, intercultural ou transcultural. Isso é diferente da disciplina que
divide as ciéncias e compartimenta o conhecimento. Além disso, a disciplinarida-
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de sempre excluiu os saberes indigenas da escola. J& na composicdo dos temas
contextuais, sejam eles de que modalidade for, sempre haverd um lugar presti-
gioso para os saberes indigenas e para as linguas que os acompanham, tanto na
modalidade oral como na escrita. Para isso, é preciso observar os paradigmas de
articulacdo de saberes e da atualizacdo de saberes milenares adormecidos, como
bem colocam os intelectuais indigenas.

Nessa proposta, professores, professoras e alunos sdo parceiros colaborati-
vOS nos processos de aprendizagem e na criagdo de conhecimento em conjunto.
Com essa perspectiva é possivel lidar com o mundo real e com ele dialogar. E nesse
cenario que apresento de modo mais concreto algumas funcdes de praticas de
letramento em linguas indigenas que, segundo Pimentel da Silva (2016), estdo
contribuindo com a vitalidade das epistemologias: (1) vitalizar os espacos culturais;
(2) documentar saberes; (3) fortalecer a memaria; (4) incentivar a transmissédo dos
saberes tradicionais de uma geracdo a outra; (5) relembrar conhecimentos ances-
trais; (6) gerar motivos para conversas entre gera¢cdes e na mesma geracao; (7)
guardar conhecimentos; (8) atualizar a cultura; (9) fortalecer a escola e vincula-la
a outros espacos educativos das comunidades; (10) fortalecer a educacdo propria
dos indigenas; (11) inovar a lingua; (12) prestigiar e divulgar as epistemologias
indigenas; (13) retomar saberes ancestrais; (14) criar novos conhecimentos em
contextos de articula¢des epistémicas etc.

O letramento em linguas indigenas ndo se enquadra nas tipologias dos
géneros textuais da lingua portuguesa; diferentemente, aumenta as potencialida-
des de seus usos entre geracdes, espacos, escola, etc. No planejamento de uma
aula ou no desenvolvimento de um projeto, devemos pensar nessas e em outras
funcdes. O que ndo se pode é seguir o modelo de uma lingua de tradicdo escrita
e transpor para uma lingua de tradicdo oral. Isso ndo faz parte da composicao da
educacdo intercultural.

As mudancas tedricas e as praticas em desenvolvimento no campo da poli-
tica linguistica brasileira ja produziram avancos importantes na vida concreta dos
povos indigenas do Brasil. Alguns acontecimentos histéricos importantes apon-
tam para novos horizontes das relagdes entre o Estado, a sociedade brasileira e
0s povos indigenas. Em primeiro lugar, a cooficializacdo de linguas indigenas em
varios municipios brasileiros. E em segundo lugar, a criacdo da Revista Articulando
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e Construindo Saberes, da Universidade Federal de Goids, que inclui em sua linha
de publicacdo artigos em linguas indigenas tratando dos saberes tradicionais ou
de cunho cotedrico. Essas politicas linguisticas quebram com o monolinguismo
do Estado brasileiro.

Para finalizar este texto, ressalto trés momentos importantes de praticas de
letramento vitalizadoras de saberes indigenas: o depoimento de uma professora
Guajajara, um evento de leitura na comunidade Karaja da Aldeia Buridina, Goias,
e a experiéncia de um professor Djeoromitxi com musica.

No depoimento de uma Guajajara, professora e pesquisadora da Acdo
Saberes Indigenas na Escola, durante uma reunido da aldeia Lagoa Quieta, no mu-
nicipio de Amarantes, MA, ela conta que ndo aprendeu a falar a lingua Guajajara
e nunca questionou por que isso aconteceu. Os mais velhos de sua familia sabem
essa lingua, mas ndo a usam. A partir das pesquisas da A¢do, a professora resolveu
aprender o que ndo lhe fora ensinado quando crianga e estd promovendo uma
revolucdo cultural em sua comunidade. Conseguiu realizar até rituais com a ajuda
de quem sabe fazer. E grande o seu entusiasmo em levar os saberes Guajajara,
aprendidos em sua pesquisa, para a escola.

Certa vez, levei para a aldeia de Buridina, localizada no municipio de Aruang,
GO, o livro “Linguagem Especializada: Mitologia Karaja”, que foi produzido du-
rante os encontros de professores, cantores, dancadores, pintores, ceramistas
e historiadores Karaja em varios encontros do Projeto de Educacdo e Cultura
Indigena Maurehi. O livro foi escrito em Karaja, nas falas masculina e feminina,
e em portugués. Distribui o livro em todas as casas da comunidade e, no mesmo
dia, a tardinha, voltei a aldeia. Para minha surpresa, muitas familias estavam
reunidas lendo e contando as histérias do livro para seus filhos e netos. Avds e
pais aqueceram a memoaria, lembraram outras histérias, recuperaram partes de
histdérias esquecidas, sentiram saudades de muitos momentos de aprendizagem
vividos com seus familiares que se encontram, segundo eles, em alguma morada
celestial. Muitas dessas histérias contam sobre a origem do mundo, do homem,
das pinturas etc.

Ha ainda o belo exemplo de um professor Djeoromitxi, que, depois de

190 Projeto, criado em 1994, tem por objetivo a revitalizacdo da lingua e cultura Karaja e é coor-
denado por mim.
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participar das minhas aulas sobre politicas de vitalidade das linguas indigenas no
Magistério Indigena Acal, da Secretaria de Educacdo de Rondonia, entre os anos
de 2000 e 2001, compds uma can¢do em sua lingua e a ensinou para seus alunos
e alunas. Um certo dia, quando as crian¢as a entoavam, um senhor, também
Djeoromitxi, passando por perto da escola, ficou surpreso ao ouvir a cancao.
Voltou a sua comunidade e contou a todos e todas o fato, que foi comentado
pela comunidade com entusiasmo. Isso aconteceu, em parte, porque esse povo,
desde que foi transferido de seu territério para o lugar onde mora, deixou para
tras muitas praticas culturais, como as musicas, por exemplo, o que demonstra
que as praticas de letramento em linguas indigenas tém um grande valor cultural
na retomada de saberes e na autoestima dos povos indigenas. Pelo menos é o
gue venho observando nas escolas indigenas. Sdo muitas as acdes de praticas de
letramento possiveis para atualizar os conhecimentos milenares.
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