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Editorial

Prezados/as leitores/as,

Apresentamos o nimero 50 da Revista Tellus, reunindo debates e reflexdes
pertinentes aos povos indigenas

A secdo Artigos traz textos acerca da educacdo escolar indigena em tem-
pos de pandemia, conhecimento tradicional e projeto politico pedagdgico entre
os Terena, educacdo escolar dos Kagwahiva Parintintin, a questdo indigena em
Rondodnia, e a formacdo continuada de professores Auwé uptabi e professores
ndo indigenas.

Os pesquisadores Antonio Armando Ulian do Lago Albuquerque e Spensy
Kmitta Pimentel organizaram o Dossié Resisténcias e estratégias dos povos indi-
genas contra o racismo e as violéncias coloniais.

A secdo lconografia conta com uma descricdo de momentos significativos
da formacdo da pessoa na educacdo ancestral Tentehar, elaborada pelas pesqui-
sadoras Maria José Ribeiro de Sa e Maria da Conceicdo de Almeida.

Reiteramos o convite para que a comunidade académica e os povos indi-
genas enviem suas contribuicdes a Revista. Agradecemos aos autores, leitores e
avaliadores, pela parceria nas discussdes propostas na Tellus.

Boa leitural

Dra. Lenir Gomes Ximenes
Editora da Revista TELLUS

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 47, jan./abr. 2022
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Educacao escolar indigena e organiza¢ao do calendario
escolar em tempos de pandemia

Indigenous school education and school calendar
organization in pandemic times

Kacia Neto de Oliveira?
Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros Weigel*

DOI: 10.20435/tellus.v23i50.831

Resumo: Este texto discute a necessidade de reorganizacdo do calenddrio
escolar para as escolas indigenas da rede estadual do Amazonas. Sabe-se
qgue no século XXI, especialmente a partir do ano de 2020, surgiram grandes
problemas para as bases da educacdo escolar, nos modos de compreensdo do
conhecimento e das finalidades da escolarizacdo; também sobre os modos de
atuacdo na docéncia e na aprendizagem dos estudantes, colocando tanto os
gestores como os professores, os estudantes e as familias diante de grandes
incertezas. Para a Educacdo Escolar Indigena isto trouxe a necessidade
de reorganizacdo do calenddrio escolar para atender as aulas no periodo
pandémico. O resultado deste processo mostrou que o calendario reorganizado
foi implementado com alguns pontos de maior atencdo, como a necessidade
de formacdo continuada e a falta de materiais diddticos. As evidéncias apontam
gue a escola um dia foi palco para homogeneizacdo e negacdo das diferencas
étnicas e atualmente é o lugar de novas possibilidades, pois procura atender
as expectativas e aos anseios do grupo indigena, para o seu fortalecimento. A
escola indigena reinventou seus espacos, possibilitando aos alunos aulas no
modelo gradual e/ou alternado, levando professores e alunos a repensarem
a forma de empreender a aprendizagem.

Palavras-chave: reorganizagao escolar; calendario escolar; escola indigena.

Abstract: This text discusses the necessity to reorganize the school calendar for
indigenous schools in the state of Amazonas. It’s known thatin the 21st century,
especially from the year 2020 onwards, major problems have arisen for the
foundations of school education, in the ways of understanding knowledge and
the purposes of schooling; also, about the ways of acting in teaching and student
learning, placing both managers and teachers, students and families in front of
huge uncertainties. For Indigenous School Education this brought the need to

! Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Manaus, Amazonas,
Brasil.

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 11-29, jan./abr. 2023



Kacia Neto de Oliveira FONSECA; Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros WEIGEL

reorganize the school calendar to meet classes during the pandemic period. The
result of this process showed that the reorganized calendar was implemented
with some points of bigger attention, such as the need for continuing education
and the lack of teaching materials. Evidence shows that the school was once a
stage for homogenization and denial of ethnic differences and is currently the
place of new possibilities, as it seeks to meet the expectations and aspirations
of the indigenous group, for its strengthening. The indigenous school reinvented
its spaces, allowing students to take classes in the gradual and/or alternating
model, leading teachers and students to rethink the way to undertake learning.

Keywords: school reorganization; school calendar; indigenous school.

1 INTRODUCAO

No século XXI, especialmente a partir do ano de 2020, por conta do advento
da pandemia da COVID-19 (doenga pandémica provocada por um virus), surgiram
grandes problemas para as bases da educacdo escolar, nos modos de compreensdo
do conhecimento e das finalidades da escolarizacdo e, na mesma medida, também
sobre os modos de atuacdo na docéncia e na aprendizagem dos estudantes. Tal
contexto acabou por colocar tanto os gestores como os professores, os estudantes
e as familias diante de grandes incertezas.

A situacdo imposta as Redes de Ensino relacionada a tragédia da doenca
COVID-19 evidenciou sérias limitagdes em face da intengdo de retorno as atividades
pedagodgicas presenciais, uma vez que, em 11 de marco de 2020, a Organizacdo
Mundial de Saude declarou a pandemia por conta do novo Coronavirus (virus
causador desta doenca), exigindo que todos os paises adotassem medidas de
contencgdo para a ndo proliferacdo da COVID-19 (OMS, 2020).

No Brasil, o Ministério da Saude se pronunciou por meio da Portaria n2
188, de 03 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020a), em que declarou emergéncia
na saude publica, em decorréncia da infeccdo humana provocada por este virus,
determinando regras para circulacdo e aglomeracdo de pessoas em ambientes
publicos, colocando toda a populacdo em um estado de alerta total, para inibir
a propagacao do virus.

Com o mesmo intuito, houve no estado do Amazonas a tomada de me-
didas preventivas. Publicou-se o Decreto n° 42.061, de 16 de marco de 2020
(AMAZONAS, 2020a), que versou sobre a emergéncia na saude publica do estado
e instituiu o Comité Intersetorial de Enfrentamento e Combate a COVID-19. A

12 Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 11-29, jan./abr. 2023
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Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto-SEDUC foi convocada como par-
te integrante deste comité, uma vez que sua atuacdo envolve elevado numero
de criangas, jovens e adultos, tanto na capital/Manaus, quanto nos municipios
amazonenses.

Nesse periodo, houve a necessidade de instituir decretos complementares,
dando suporte a organizacgdo ora iniciada pelo poder publico. A exemplo disso, o
Decreto n? 42.063, de 17 de marco de 2020 (AMAZONAS, 2020b), foi instituido
com o objetivo de, além de outros assuntos, suspender as aulas presenciais nas
unidades publicas de ensino, diante do alastramento da doenca na capital e demais
municipios do Amazonas. O artigo 22 do referido decreto evidenciou a necessidade
de suspender as atividades pedagdgicas presenciais — a principio para a capital
Manaus e alguns municipios como Parintins, Tabatinga e regido metropolitana do
Amazonas — por um prazo de quinze dias inicialmente.

Em 19 de marco do mesmo ano foi instituido o Decreto n2 42.087
(AMAZONAS, 2020c). Nele foi estabelecido que ocorresse a suspensao das aulas
presenciais em todas as escolas da rede estadual de ensino publico, medida esta
gue intencionava inibir a circulagdo do virus, para evitar maiores contagios com
a COVID-19 no estado. Diante disso, houve a necessidade da reorganizacao das
aulas e dos respectivos calendarios escolares, de forma que se pudesse atender os
alunos pedagogicamente, minimizando os impactos provocados pela pandemia.

Posto isso, ressalta-se o que concerne a Educacdo Escolar Indigena e a
reorganizacao do seu calenddrio em tempos de pandemia, compreendendo que
essa modalidade de ensino foi uma das mais impactadas nesse periodo, sendo
também a que trouxe uma organizacdo diferenciada do cumprimento da carga
hordria escolar para os alunos indigenas das escolas estaduais, sabendo-se que
esse publico tem suas especificidades e que foi amparado por tomadas de decisdes
especificas, conforme a Lei n2 14.021, de 7 de julho de 2020 (BRASIL, 2020b),
gue dispdem sobre medidas de protecdo social para prevengdo do contagio e da
disseminacdo da COVID-19 nos territérios indigenas.

Vale dizer que a Educacdo Escolar Indigena se conduz fundamentada na
interculturalidade, pois ampara-se legalmente pelos documentos juridicos e
orientadores, que respaldam uma pratica diferenciada, especifica, intercultural e
bilingue/multilingue, orientada pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
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231, sendo “umas das grandes conquistas do Movimento Indigena da década de
1980” (MUNDURUKU, 2012) reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases— LDB (BRASIL,
1996) e no Referencial Curricular Nacional para Educacdo Escolar Indigena- RCNEI
(BRASIL, 1998), os quais se constituem marcos legais que orientam as atividades
dentro da escola indigena.

Para consolidar estas determinacdes legais, destaca-se ainda o que foi
tratado nos seguintes documentos: texto da Convencdo n? 169 da Organizacdo
Internacional do Trabalho-OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no
Brasil por meio do Decreto n2 5.051/2004; Parecer n? 14/99 que dispGe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena (BRASIL, 1999);
Lei n2 11.645/2008, que inclui no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica
Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no pais (BRASIL, 2008); Decreto n2
6.881/2009 que trata da Educacdo Escolar Indigena e sua organizacdo em territo-
rios etnoeducacionais (BRASIL, 2009); Parecer CNE/CP n2 8/2012 que versa sobre
Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012); e, ainda,
orientacdes do Parecer CNE/CEB n2 1/2011 (BRASIL, 2011a) e do Parecer CNE/CEB
n29/2011 (BRASIL, 2011b) que explanam acerca dos questionamentos advindos
do Conselho de Educacao Escolar Indigena do Amazonas e demais assuntos.

A situacdo da escola indigena e sua organizacdo escolar no contexto da
pandemia constitui-se em principal elemento motivador para esse texto que se
fundamenta em levantamento bibliografico dos documentos orientadores do pe-
riodo. Também se contou com elementos obtidos através de entrevistas a agentes
envolvidos no processo da educacdo escolar indigena. Visou-se contribuir com
ampliacdo das reflexdes e comprovagdo empirica da forma como foi organizado
o calendario escolar indigena para atender a demanda do periodo mencionado,
sabendo que “os processos vivenciados em cada escola representam pequenas e
grandes mudancas construidas cotidianamente” (BERGAMASCH; SILVA, 2007), o
gue para Baniwa (2019) é “a necessidade de respeito entre os diferentes saberes
como possibilidades de avanco dos conhecimentos humanos”.

2 A ORGANIZAGAO DO CALENDARIO ESCOLAR

Em 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo-CNE veio a
publico esclarecer aos sistemas e as redes de ensino — de todos os niveis, etapas
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e modalidades de ensino — a necessidade de reorganizar as atividades académi-
cas por conta de agOes preventivas a propagacdo da doenca COVID-19 (BRASIL,
2020c, p. 1).

Posto isso, os Conselhos Estaduais de Educacdo dos estados e municipios
emitiram diversas resolucGes e pareceres, no sentido de orientar as unidades
escolares quanto aos procedimentos que organizassem os calendarios escola-
res e disponibilizassem materiais com atividades de uso pedagdgico para aulas
nao-presenciais.

Areorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de cOmputo de ati-
vidades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razao da Pandemia da COVID-19, ficou garantida por meio do Parecer n205, de
abril de 2020, emitido pelo Conselho Nacional de Educacdo-CNE (BRASIL, 2020c).

De modo geral, através de veiculos de comunicagdo foram feitas varias
orientagdes por instituicdes como a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo-
UNDIME, o Conselho Nacional dos Secretdrios Estaduais de Educacdao-CONSED,
a Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo-UNCME e o Forum Nacional dos
Conselhos Estaduais de Educacdo-FNCE. Também foram realizadas chamadas
publicas com os responsaveis por contribuicdes que pudessem sistematizar um
caminho que minimizasse as perdas pedagdgicas dos alunos no periodo citado.

O ponto fundamental da discussdo sobre a reorganizacao do calendario
escolar se deu com relacdo ao processo educativo: como minimizar os impactos
das medidas de isolamento e o longo periodo em que os alunos iriam ficar sem
as aulas presenciais, sabendo que o calendario escolar “é um meio de organizar
a distribuicdo da carga horaria prevista na legislacdo para cada nivel, etapa e
modalidade da educacdo nacional ao longo do ano escolar” (BRASIL, 2020c, p.
4); e como garantir os direitos de aprendizagem dos alunos previstos legalmente
a cada etapa de ensino?

As redes estaduais de ensino no estado do Amazonas utilizaram a reorga-
nizacdo do calenddrio escolar, assegurando a

[...] reposicdo de aulas e a organizacdo das atividades escolares [que pu-
dessem] ser efetivas de forma que se preservasse o padrdo de qualidade
previsto no inciso IX do artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do-LDB
n2 9394/96 e no inciso VIl do artigo 206 da Constituicdo Federal. (BRASIL,
2020c¢, p. 6).

Tellus, Campo Grande, MS, ano ano 23, n. 50, p. 11-29, jan./abr. 2023 15



Kacia Neto de Oliveira FONSECA; Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros WEIGEL

gue considera algumas possibilidades do cumprimento da carga hordria no
calendario escolar.

As escolas estaduais do Amazonas utilizaram como possibilidade na imple-
mentacdo das aulas ndo-presenciais “[...] a realizacdo de atividades pedagdgicas
mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, [...] ga-
rantindo os demais dias letivos minimos anuais/semestrais previstos no decurso”
(BRASIL, 2020c, p. 6), conforme esta definido no Parecer CNE/CP n2 05/2020.

Ao desenvolver atividades pedagdgicas ndo-presenciais, a escola permanecia
tendo o contato com os alunos, inibindo o0 abandono e a evasdo escolar e, ainda,
0 retrocesso no processo de ensino e de aprendizagem. Com a reorganizac¢do do
calendario escolar, a escola passou a desenvolver atividades de busca constante
pelos alunos, criando grupos virtuais em aplicativos de trocas de mensagens
instantdneas — como WhatsApp, Telegram, e-mails, mensagens virtuais — num
processo continuo que buscou levar a escola até o aluno, disponibilizando conte-
Udos e atividades que pudessem propiciar aos alunos momentos educativos que
favorecessem a continuidade do trabalho pedagdgico e uma boa aprendizagem.

Desse modo, as aulas nas escolas da rede estadual do Amazonas se deram
de forma ndo-presencial com atividades pedagdgicas disponibilizadas de forma
virtual, através do projeto “Aula em casa”. Tais aulas aconteceram por meio de
recursos digitais e, em alguns casos, com a utilizacdo de apostilas impressas, livro
didatico e plantdo de docentes nas escolas, a fim de responder a ddvidas dos
alunos. A disponibilizacdo de professores nos espacos escolares configurou-se
como forma de minimizar a distancia entre o aluno e a escola.

3 CALENDARIO ESCOLAR INDIGENA 2020/2021: DOIS ANOS EM UM

Para as escolas indigenas, a estrutura organizacional seguiu um fluxo es-
pecifico, definido para essas escolas. O Conselho Estadual de Educacdo Escolar
Indigena do Amazonas-CEEI/AM, visando a reorganizacdo da vida escolar dos
alunos indigenas, no que se refere a retomada das atividades pedagdgicas pre-
senciais nas escolas estaduais, publicou o Parecer n2 01, de 21 de agosto de
2020 (AMAZONAS, 2020d), com orientacdes para o retorno das aulas nas escolas
indigenas do Estado do Amazonas do ano letivo de 2020, antes paralisadas em
decorréncia da pandemia da doenca COVID-19.
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Ressalta-se que nas escolas do ensino regular da rede estadual de ensino
publico, no periodo pandémico, os alunos indigenas foram assistidos pedagogica-
mente com as aulas desenvolvidas de forma remota. Utilizaram-se, nesse periodo,
o sistema de aulas com transmissdo pelo Centro de Midias do Amazonas-CEME/
AM, dentro do Projeto “Aula em casa”, que foi a importante iniciativa do governo
estadual, objetivando efetivar o enfrentamento da doenca COVID-19.

O cenario foi marcado pela participacdo dos alunos indigenas da rede de
ensino no ambito do Projeto “Aula em casa”, configurando mais uma estratégia
para disponibilizar desenvolvimento de atividades pedagdgicas que pudessem
minimizar perdas no processo educativo institucionalizado, contemplando com
este Projeto as escolas indigenas da capital e do interior do estado. As escolas
estaduais do interior passaram por mais dificuldades na implementacdo do
processo, devido a falta e/ou baixa conectividade com o sistema de internet em
comunidades de alguns municipios.

Considera-se pertinente a esta situacao o que foi exposto por Melin e Moraes
(2021, p. 209), quando afirmam que “milhGes de brasileiros/as ndo possuem
acesso a internet banda larga” e, ainda, que “o ensino remoto desconsidera que,
tanto docentes quanto estudantes, apresentam condicGes diferenciadas de acesso
a equipamentos, materiais virtuais e conexao a internet”. Mesmo vivenciando
esta realidade, as escolas indigenas, com sua equipe gestora, realizaram formas
singulares de acompanhamento pedagdgico dos alunos indigenas nesse periodo,
utilizando-se de visitas domiciliares, levando as atividades pedagogicas aos alunos,
trabalhando o resgate individualizado desses alunos para que eles retornassem
as salas de aula, minimizando as perdas pedagogicas.

Evidenciam-se nesse processo as dificuldades com os alunos indigenas — e
também os ndo-indigenas — evadidos e desistentes, que perderam totalmente o
contato com a escola, como sendo um numero significativo, sabendo-se que “a
pandemia imp0s perdas de aprendizagem nunca vistas em uma geragao e que é
preciso envidar esforcos para fazer frente a esse imenso desafio” (MAUES, 2021.
p.211). Principalmente com relacdo aos alunos indigenas, este processo de perda
de relacionamento com a escola indigena fortalece ainda mais o movimento de
transformacdes sociopoliticas e culturais dos povos indigenas (WEIGEL, 2021),
pois dentro do contexto indigena, hd um movimento de resgate da identidade
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ética, e a escola serve como instrumento desse movimento, pois nela se trabalham
elementos da identidade no sentido de fortalecer o projeto societdrio do grupo.

Neste cenario complexo, as escolas foram orientadas a resguardar o direito
dos estudantes, disponibilizando materiais pedagdgicos digitais, contelidos impres-
sos, livros didaticos com atividades que, de alguma forma, pudessem chegar aos
discentes. Porém, diante de toda a estrutura que foi operacionalizada para atender
aos alunos, verificou-se que os estudantes indigenas ndo foram contemplados
nesse processo, ficando evidente que nessas escolas indigenas ndo houve aulas
remotas, nem mesmo a disponibilizacdo de material pedagdgico com atividades
escolares que pudessem chegar aos alunos, como foi disponibilizado aos alunos
nado-indigenas. Isso trouxe aos alunos indigenas inUmeros prejuizos em termos
de aprendizagens.

Nas especificidades das atividades pedagdgicas indigenas, dentro da diver-
sidade dessas escolas no cenario amazdnico, situacdes relacionadas a logistica —
como a falta de conectividade com a internet, por serem escolas de comunidades
distantes das sedes dos municipios — impossibilitaram o atendimento dentro do
projeto “Aula em casa” que, para o publico mencionado, seria preciso disponibi-
lizar materiais pedagdgicos que contemplassem o curriculo comum e ainda o que
houvesse de especifico dentro da matriz intercultural.

Aimplementacdo da matriz intercultural para as escolas indigenas configura-
-se como significativo fortalecimento das identidades étnicas, por contemplar,
em sua estrutura, componentes curriculares que trabalham linguas indigenas,
lingua portuguesa, matematica e conhecimentos tradicionais, ciéncias e saberes
indigenas, historia e historicidade indigena, geografia e contextos locais €, ainda,
formas proprias de educar em que sao desenvolvidas atividades interculturais,
relacionando conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais — aspectos
defendidos por Candau (2011), como didlogo pedagdgico possivel.

Assim, a problematica que envolveu o desenvolvimento da educacao esco-
lar indigena nesta regido amazonica evidenciou a necessidade de reorganizacao
do calenddrio escolar, levando o Conselho Estadual de Educacdo Indigena do
Amazonas-CEEl ao posicionamento quanto a se planejar a sistematizacdo de
processos que pudessem resguardar aos alunos indigenas o direito e a garantia
da educacdo escolar e sua continuidade.
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De acordo com o Parecer CNE/CP n2 5, homologado em 01 de junho de 2020
(BRASIL, 2020c), e do Parecer CEE/AM n201, de 21 de agosto de 2020 (AMAZONAS,
2020e), as escolas estaduais indigenas que ficaram impossibilitadas de iniciar
o ano letivo de 2020, por alguns impedimentos técnicos e ainda pela medida
tomada para ndo propagacdo do virus da COVID-19, teriam a possibilidade de
desenvolver atividades ndo-presenciais e computa-las para fins do cumprimento
da carga horaria minima anual dessas escolas.

Com a possibilidade de reorganizacado do calendario escolar de 2021, as aulas
obedeceriam a um novo modelo de ensino, sendo que seriam realizadas dentro
do formato hibrido, com atendimento de 50% dos alunos de forma alternada,
utilizando a estratégia como medida para evitar aglomeragdo dos alunos nas es-
colas indigenas e possivel contaminacdo dos discentes com o virus da COVID-19.

Organizou-se o calendario de maneira a atender dois anos escolares em
apenas um ano cronoldégico, sendo estruturado da seguinte forma: em 22.03.2021
foi inicio do Ano Escolar de 2020, com o término em 27.07.2021. Consideraram-
se também no intervalo deste periodo os processos de recuperacdo e as acdes
do Conselho de Classe, sendo que o Recesso Escolar aconteceria entre 28/07 e
01/08/2021, para entdo ter inicio o Ano Escolar de 2021.

Para iniciar as aulas presenciais, foram considerados alguns critérios para
a organizacdo do espaco escolar, com foco na utilizacdo dos protocolos de satde
fundamentados no que determina a Fundacao de Vigilancia Sanitaria-FVS. Outro
critério previsto pela SEDUC referiu-se a implantacdao do modelo hibrido para re-
torno das aulas presenciais que precisou considerar niveis, etapas e modalidades
de ensino, numa combinacdo entre aulas presenciais e aulas ndo-presenciais,
respeitando a reducdo de estudantes em cada turma e nos turnos de trabalho,
conforme as orientacGes dos orgdos sanitarios adotadas para o periodo vigente.

O modelo hibrido é uma tendéncia que vem crescendo no Brasil, sobretudo
nesta Ultima década. Aimplementacdo desse tipo de organizacdo do ensino siste-
matizado vem sendo efetivada tdo naturalmente que aponta para a possibilidade
deste modelo estar se configurando em uma politica educacional assegurada por
orgdos governamentais. A forma hibrida € uma maneira de levar o estudante a
aprender, tendo como mecanismo a articulacdo de aulas presenciais com aulas
através do sistema de internet.
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Por outro lado, na implementacdo do modelo hibrido é considerada a reali-
dade da escola, sendo que a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos sé sera possivel
caso a escola os disponibilize. O modelo hibrido, portanto, pode ser efetivado
sem, necessariamente, ter as tecnologias digitais como seu principal mecanismo.
Em contrapartida, deve-se ter a atencdo centrada nos alunos, trazendo-os como
protagonistas da aprendizagem.

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 13), “[...] o Ensino
Hibrido segue uma tendéncia de mudanca que ocorreu em praticamente todos
0s servicos e processos de producdo de bens que incorporaram os recursos das
tecnologias digitais”, constituindo-se em mecanismo para oferecer um ensino que
ultrapassa a forma regular de ensinar.

O modelo de ensino hibrido pede planejamento escolar e metodologias
especificas na aplicabilidade das atividades pedagdgicas. E para a realidade
amazdnica da educacado escolar indigena foi possivel a implementacdo do ensino
hibrido, todavia sem a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos digitais.

4 REORGANIZAGAO DO CALENDARIO ESCOLAR: EXPERIENCIA DOCENTE
COM A NOVA ESTRUTURA

Na Escola Indigena Tikuna Prof. Gildo Sampaio, no municipio de Benjamim
Constant/AM, constatou-se que no processo de implantacdo da reorganizacao
do calendario escolar indigena algumas dificuldades foram encontradas pelos
docentes na implementagdao do modelo hibrido. O professor indigena 01, que
atua na escola ha sete anos, afirma que o primeiro momento da reorganizacado
foi de conscientizacdo dos professores e da comunidade escolar. Procedeu-se
também orientacdo aos alunos para seguirem com a nova estrutura do trabalho
pedagogico. Assim, organizaram as turmas em dois grupos, cada um com 50% dos
alunos; e, em seguida, definiram as datas em que cada grupo estaria na escola de
forma presencial a cada semana.

O modelo apresentado possibilitou que as sextas-feiras ficassem livres
para o horario de trabalho pedagdgico-HTP do docente, como afirma o professor
indigena 01:

Nas sextas-feiras, a gente planejava as nossas aulas, discutia o que tinha
progredido, onde tinha falhado, juntamente com a pedagoga e a gestora
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da escola e, no sabado, ficamos planejando nossas atividades. Seguimos os
protocolos de saude, usando mascaras, e ninguém ficou doente.

Percebe-se que o processo de organizacdo da escola se deu de forma cons-
ciente, uma vez que alunos e professores ficaram o ano de 2020 sem nenhuma
forma de acesso aos conteudos curriculares, ou seja, sem o ensino remoto.

Entretanto, é necessario retomar o posicionamento de autores como Melim
e Moraes (2001, p. 207) que partem do principio de que “[...] o ensino remoto é
um arremedo excludente que foi apresentado como resposta pragmatica ao pe-
riodo estendido da pandemia, como se fosse possivel transpor a aula presencial
em aulas virtuais”. Assegurar, portanto, o retorno seguro e garantir as atividades
aos alunos por meio do modelo hibrido, apresentou-se como grande interesse
incomum a comunidade escolar.

Em seu depoimento, o professor indigena 01 faz mencdo as dificuldades
encontradas na reorganizacao do calendario, afirmando que:

A principio, tivemos muitas dificuldades, porque faltaram muitas orientacdes,
pois 0s técnicos que vieram organizar o inicio das aulas com os 2 anosem 1,
ndo souberam sanar as duvidas que tinhamos. Dai ficamos meio que voando,
né? Pensando o que poderiamos fazer nesse momento de pandemia, ja que
estariamos trabalhando o mesmo calenddario para atender 2 anos; mesmo
assim conseguimos aprovar os alunos.

Um dos assuntos levantados pelos professores indigenas da escola mencio-
nada e que se constituiu como dificuldade encontrada na implantacao dos “dois
anos escolares em apenas um ano” cronolodgico refere-se também ao abandono
escolar, pois muitos alunos constituiram familia e outros ingressaram no mercado
de trabalho. A falta de material didatico também foi apontada como causa funda-
mental que contribuiu significativamente para o insucesso no desenvolvimento
das aulas neste periodo.

Outro aspecto, apontado pelo professor indigena 02, refere-se a tomada
de decisdo dos professores quanto ao atendimento aos alunos nos dias em que
estavam em atividades ndo-presenciais. Em seu depoimento percebe-se a angustia
em possibilitar o atendimento pedagdgico aos alunos:

Muitas vezes nos perguntamos o que fazer nesse momento em que o aluno néo

estd no presencial, jd que ndo disponibilizamos de internet e ndo disponibiliza-
mos de materiais diddticos necessdrios para subsidiar o trabalho pedagdgico.
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Diante das situacGes levantadas, a maneira encontrada pelos professores
indigenas para atender as expectativas dos alunos indigenas foi elaborar atividades,
construindo apostilas com assuntos referentes as disciplinas e com a impressao
desse material; e disponibilizar suporte pedagdgico aos alunos, para o periodo em
gue se encontravam em atividades ndo-presenciais. A tomada de decisdo gerou
motivagdo aos alunos e dessa forma, mais de 70% dos alunos retornaram a escola.

Para os professores indigenas, o principal desafio foi se adequarem a nova
estrutura do trabalho pedagdgico. No depoimento do professor indigena 04, este
desafio se torna evidente:

O calenddrio para nds foi algo novo. Como avangariamos no processo de
ensino e aprendizagem? Foi dificil para nds, como professores, trabalharmos
apenas uma aula expositiva; precisariamos ter bastante material diddtico
pronto, porque, por exemplo, na lingua Tikuna, na disciplina de formas pro-
prias de educar, temos que trabalhar os conhecimentos tradicionais do nosso
povo. Em arte cultura e mitologia, temos que planejar, porque sdo disciplinas
de que ndo temos materiais construidos, fazemos o planejamento didrio.

No depoimento do professor indigena percebe-se que alguns elementos da
organizacdo das aulas, alternadas e/ou graduais, refletiram-se no desenvolvimento
do trabalho pedagdgico, podendo ser especialmente observada a dificuldade na
reducdo das aulas expositivas e no contato com o aluno, considerando-se que as
aulas com 100% dos alunos presentes constituem-se em fator relevante para a
otimizacdo do trabalho do professor e, consequentemente, para a aprendizagem
dos alunos.

Melin e Moraes (2021) trazem para o campo da discussdo pedagogica as
dificuldades encontradas pelos professores do ensino regular, no que diz respeito
as aulas remotas. As autoras contribuem para a compreensdo do posicionamento
dos professores indigenas quando estes se referem a reducdo do contato com
os alunos. Por outro lado, segundo as autoras, para o professor da modalidade
ndo-indigena, essa situacdo foi ainda mais agravante, de forma que

Afalta de estrutura, a falta de didlogo presencial com os estudantes, a linha
invisivel entre o tempo de trabalho e tempo de descanso, a quantidade de
horas na frente da tela do computador e sentados/as, a sensacdo de soli-
ddo [...] sdo alguns dos percalcos que o ensino remoto implicou. (MELIN;
MORAES, 2021, p. 214).
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Entretanto, considerando-se que o ponto de aten¢cdo mencionado pelo
professor indigena 02, em relacdo ao atendimento pedagdgico, isto que é apon-
tado pelas autoras foi superado em escolas indigenas. A observacdo de que os
docentes indigenas conseguiram desenvolver o trabalho pedagdgico de forma
satisfatéria foi demonstrado com base no quantitativo do indice de aprovacao
nas escolas indigenas.

O professor indigena 03, visualizando a reorganizacdo do calendario escolar,
afirma:

A possibilidade de superar os desafios decorrentes do atraso na aprendi-
zagem dos alunos; nds temos, na organizacdo, uma forma de avancar nos
estudos e a conquista dos alunos pelos espacos da faculdade e outros ramos
de estudos que com esforco os alunos irdo conquistar.

Na Escola Estadual Indigena Kwatijariga, no municipio de Humaita/
Amazonas, houve a implantacdo do novo calendario. Contudo a comunidade
escolar ndo aceitou o modelo gradual e alternado para o desenvolvimento das
aulas, atendendo os alunos de 62 ao 92 do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
com a participacdo de todos os alunos com aulas presenciais diarias.

A comunidade escolar, partindo do principio de que a perda pedagdgica
no ano de 2020 havia sido imensurdvel e que precisariam avangar no ano de
2021, buscou resgatar o maximo possivel do que havia perdido no ano anterior
em relacdo aos conteudos curriculares. Entdo, o desenvolvimento das atividades
pedagodgicas, a partir da priorizacdo curricular, foi fundamental. A utilizacdo dos
sabados para atividades extraclasse foi outro elemento utilizado para melhorar os
indices e promover aprendizagens significativas no cumprimento do calendario
escolar com a efetivacdo de dois anos escolares em apenas um ano cronoldgico.

Nessa escola, destaca-se o quadro docente composto totalmente por profes-
soresindigenas, todos com a formacdo em Magistério Indigena, e, ainda, o projeto
pedagdgico “bandeira escolar”, estruturado com o objetivo de criar a bandeira
da escola com a identidade indigena. Esse projeto envolveu a comunidade com
propostas de simbolos que representassem a identidade do grupo.

A escola indigena exerce autonomia nos aspectos da sua organizagdo e im-
plementacdo das atividades. A autonomia nesta escola é o povo indigena decidir
0 que ensinar na escola, aproveitando das outras escolas o que pode subsidiar o
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trabalho docente. Ensinar a danca, o canto, um som que os anina, fortalecendo
sua identidade étnica, realizar novos projetos de identificacdo da escola indigena,
isso constrdi novas perspectivas.

E, como manter a autonomia das escolas indigenas nos diferentes contextos?
Mostra-se necessario considerar o uso da lingua materna e a matriz intercultural
indigena constando nas discussdes para se manter a cultura viva, para ndo se
perder aidentidade cultural e para que a temporalidade e as tradi¢cdes ndo sejam
esquecidas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se perceber uma organizacdo na sistematizacdo da reorganizacdo do
calendario escolar indigena em termos legais, pois os decretos que amparam o
novo modelo respaldam todo o processo.

Com relacdo a implantacdo deste calendario, houve dificuldades devido a
precariedade na disponibilizacdo dos materiais didaticos e a falta de formacao
para os professores no sentido de implementar o novo calendario escolar indigena
com a realizacdo de dois anos letivos em apenas um ano cronoldégico.

Os professores indigenas, contudo, avangaram no processo de reorganiza-
¢do do calendario, criando algumas situagdes que contribuiram para melhorar
os indices educacionais dessa populacdo. Para tal afirmacdo, sdo consideradas as
tomadas de decisdes que favoreceram a comunidade escolar no que se refere a
impressdo de material, as visitas domiciliares, as reuniGes com os responsaveis,
professores e demais integrantes da equipe escolar, além da motivacdo da equipe
no sentido da sensibilizacdo para o retorno as aulas graduais e/ou alternadas, vi-
sando a garantia da educacdo escolar aos alunos indigenas dentro da comunidade.

Evidencia-se que seja disponibilizada formacdo continuada aos professores
indigenas no que se refere ao ensino remoto e as possibilidades para operaciona-
lizacdo desse modelo de ensino, podendo disponibilizar-se, em futuras formacdes,
através de oficinas pedagogicas que englobam a tematica, sabendo que cada povo
tem sua cultura, sua lingua e forma diferenciada de ser, devendo ser improvavel o
desenvolvimento de um curriculo que negue as diferencas culturais existentes entre
os grupos indigenas. E a escola é o lugar de uma pratica que se fundamente nessa
formacgdo pedagogica, evidenciando-se que praticas ndo podem ser desenvolvidas
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da mesma forma em todos os contextos culturais. Precisa-se levar em conside-
racdo a vivéncia das pessoas nos processos de ensino e aprendizagem. Assim, 0s
curriculos prescritos irdo perpassar os sentidos, assumindo ideais e perspectivas.
Para isso é preciso ter clareza nesses aspectos, entendendo que a base curricular
leva em consideracdo o que estd escrito, mas, prioritariamente, deve levar em
consideracdo o contexto e o que é vivido pela comunidade.

Em relacdo a utilizacdo das tecnologias, vale dizer que a Educagdo Escolar
Indigena consiste em um dos setores da educacdo escolar coordenados pelo
Ministério da Educacdo—MEC, sendo relevantes as contribuicdes de educadores
no sentido de debater as questdes voltadas ao uso das tecnologias dentro das
comunidades indigenas. Estes debates tém sido um ponto importante para a
execucdo dos direitos a educacdo diferenciada, para além do que esta nos orde-
namentos juridicos, no Plano Nacional de Educacdo e na Base Nacional Comum
Curricular—-BNCC, de forma a gerar autonomia aos grupos indigenas.

Considera-se, ainda, a necessidade de producdo de materiais didaticos que
priorizem a matriz intercultural indigena, visando a contribuicdo para a continui-
dade e o fortalecimento das culturas indigenas e, ainda, compor banco de dados
para fins pedagdgicos, de modo a favorecer a identidade étnica. Outro aspecto
relevante é o que se refere as discussBGes voltadas para os curriculos escolares das
escolas indigenas, sabendo-se que as matrizes interculturais precisam contem-
plar os interesses de cada povo e sabendo-se que no Amazonas esta localizado
o0 maior numero da populacdo indigena. Nesse sentindo, como sdo inUmeras as
formas de ensinar e aprender, as escolas precisam ser mais bem equipadas e
instrumentalizadas para o servico pedagdgico. A escola indigena constitui-se em
uma extensdo da comunidade, onde todos contribuem para o projeto societario
da comunidade indigena.
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Resumo: Este artigo trata das relacles entre conhecimento tradicional ou
etnoconhecimento e Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) em escolas publicas
existentes em aldeias Terena no Estado de Mato Grosso do Sul. O ensaio foi
elaborado a partir de dados empiricos registrados durante um trabalho de
campo, realizado em 2021, acrescidos da analise de publicagdes sobre o assunto
e de experiéncias que marcam a trajetdria profissional dos autores. Considera-
se o PPP como um documento oficial de grande relevancia a organizacdo e
funcionamento das escolas publicas, a educa¢do dos indigenas e a valorizacdo
de saberes tradicionais.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagdgico; conhecimento tradicional; Terena;
educacdo

Abstract: This article deals with the relationship between traditional knowledge
or ethnoknowledge and the Political-Pedagogical Project (PPP) in public schools
in Terena villages in the State of Mato Grosso do Sul. The essay was prepared
from empirical data recorded during fieldwork carried out in 2021, plus the
analysis of publications on the subject and experiences that mark the authors
professional trajectory. The PPP is considered an official document of great
relevance to the organization and functioning of public schools, the education
of indigenous people and the appreciation of traditional knowledge.

Keywords: Political-Pedagogical Project; traditional knowledge; Terena;
indigenous school education; indigenous teachers.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Durante o segundo semestre de 2021, fez-se um trabalho de campo em
seis comunidades do povo Terena, etnia de matriz linguistica Aruak, localizadas
no Estado brasileiro de Mato Grosso do Sul nas seguintes comunidades e escolas:
Coérrego Do Meio (Escola Estadual "KOPENOTI" de ensino médio Prof. Lucio Dias
e Escola Municipal Indigena Cacique Armando Gabriel); Buriti (Escola Estadual
Indigena Natividade Alcantara Marques e Escola Municipal Indigena Alexina Rosa
Figueredo); Cachoeirinha (Escola Estadual Indigena Cacique Timoéteo); Limao Verde
(Escola Estadual Indigena de Em Pascoal Leite Dias E Escola Municipal Indigena
Polo Lutuma Dias); Agua Azul (Escola Estadual Indigena Cacique Ndeti Reginaldo);
Tereré (Escola Estadual "KOPENOTI" de Em Prof. Lucio Dias- Extensdo Flaviana
Alcantara Figueiredo e Escola Municipal Indigena Cacique Jodo Batista Figueiredo).

Trata-se de um estudo em andamento para a conclusdo do curso doutora-
do em Histdria das Ciéncias e Educacdo Cientifica na Universidade de Coimbra,
Portugal. Todas as comunidades visitadas estdo estabelecidas em areas regulariza-
das como terras tradicionalmente ocupadas nesta parte da regido Centro-Oeste.
Na oportunidade, manteve-se interlocugdo com trinta e um professores?® de escolas
publicas municipais e estaduais, que oferecem o ensino fundamental e médio a
estudantes indigenas. A totalidade de docentes entrevistados é constituida por
interlocutores Terena. As entrevistas foram gravadas digitalmente por meio de
aparelho celular, e, as transcricOes, feitas de forma literal, de acordo com a forma
gue as pessoas falam o idioma no seu dia a dia; haja vista que o portugués é uma
lingua franca para muitos dos sujeitos da pesquisa. Foi utilizado o nome proprio
dos interlocutores, respeitando sua participacdo nesta pesquisa.

Importa explicar que o conhecimento tradicional ou etnoconhecimento esta
relacionado a saberes e experiéncias transmitidos de geracao a geracdo, o que cos-
tumeiramente ocorre pela tradicdo oral, exemplos e vivéncias nas comunidades.
Para autores como Diegues (2000), o conhecimento tradicional pode ser definido
como o saber e o saber-fazer a respeito do mundo natural e sobrenatural, gerados
no ambito da sociedade ndo urbana ou ndo industrial e transmitidos oralmente de

3 A pesquisa foi submetida a comissdo de Etica do Instituto de Investigacdo Interdisciplinar da
Universidade de Coimbra e na Plataforma Brasil. Todos os professores assinaram um termo de
aceite a entrevista assim como os lideres das comunidades. Sempre respeitando suas individu-
alidades e sua cultura.
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geracdo em geracao. Contudo, vai além disso, haja vista que também diz respeito
a normas de conduta e formas organizacionais distintas em relacdo ao modo de
vida predominante na sociedade nacional do Brasil. Além disso, ao menos uma
comunidade Terena, a da Terra Indigena Buritizinho, mais conhecida como Tereré,
esta estabelecida no perimetro urbano da cidade de Sidrolandia.

Sobre o assunto, Santos e Nagashima (2017) afirmam, de uma forma que
denota certo essencialismo, que a valorizagdo dos conhecimentos tradicionais e
populares de um determinado grupo é muito importante, pois, além de valorizar
saberes quase esquecidos no tempo, proporcionam o fortalecimento e a difusdo
de saberes a sociedade nacional. Na opinido de Santos e Campos (2019), por sua
vez, atividades praticas e o didlogo entre os saberes ditos como cientificos no
Ocidente e os conhecimentos populares ou tradicionais, favorecem a aprendiza-
gem em seu sentido mais amplo.

Neste sentido, registra-se que o proposito do trabalho de campo realiza-
do em comunidades Terena esteve orientado para o registro de dados sobre a
educacdo escolar indigena e os conhecimentos tradicionais, inclusive a respeito
da relacdo entre docentes e Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) em vigor nos
estabelecimentos publicos de ensino. Espera-se que o presente artigo possa
contribuir para o maior conhecimento acerca da educacdo escolar indigena,
especialmente no que se refere as relacGes entre professores Terena e os PPPs
em vigor nas escolas em que atuam, bem como estimular a realiza¢do de futuros
estudos sobre assunto de tdo grande relevancia.

A respeito da abordagem recorrida a elaboracdo do presente artigo, sobre-
tudo no que se refere ao trabalho de campo, pode entendida como de natureza
gualitativa e exploratdria. Para o registro de dados orais, utilizou-se a técnica da
entrevista semiestruturada, sendo que a organizacdo e a interpretacdao dos re-
latos foram orientadas pela andlise de contelddo e analise tematica, em atencao
aos aportes de Bardin (2010) e Braun e Clarke (2006). Esta ultima perspectiva foi
necessaria para compreender a fala dos professores interlocutores no contexto
do lugar onde atuam e residem. Também foi realizado um estudo a respeito dos
PPPs em vigor nas escolas Terena e a analise de uma bibliografia tedrica que fun-
damenta o tema (MARQUES, 1990; NOVOA, 1992; VEIGA, 2001, 2002; BORGES
DELBERIO, 2009).
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Durante as entrevistas realizadas com varios docentes, um dos aspectos
destacados foi o PPP das escolas indigenas, e como o conhecimento tradicional
Terena é tratado no documento pelos professores. No decorrer das conversas, foi
perguntado a eles como o conhecimento tradicional estava incluido no PPP, se co-
nheciam o documento e, se tinham ajudado a construi-lo. Durante as interlocucdes,
procedeu-se de modo a permitir aos entrevistados a liberdade para expressar o
que compreendem sobre o assunto, conforme dados apresentados mais a frente.

Nota-se, com efeito, que na analise ora apresentada foram utilizados trés
tipos de dados: bibliograficos, relatos orais de professores e os PPPs oficiais das
escolas visitadas. Isso foi feito com o intuito de compreender quais sdo os conhe-
cimentos tradicionais que se destacam entre os professores Terena e como esses
saberes sdo levados aos bancos escolares. Para este propdsito, inicialmente foi
realizado um estudo bibliografico sobre autores que teorizam sobre o Projeto
Politico-Pedagdgico, como Gadotti (1994), Veiga (2001, 2002) e Borges Delberio
(2009), dentre outros. Em um segundo momento, resumiram-se as falas dos entre-
vistados, separando-as do corpus das entrevistas por meio de analise tematica. Os
dados foram organizados a partir de alguns critérios: primeiro, se os interlocutores
conhecem ou ndo o PPP da escola onde trabalham e, depois, se participaram ou
ndo de sua construcdo. Além disso, verificou-se quais seriam as posicdes que se
aproximam ou distanciam do conteldo do documento e as eventuais expressdes
gue poderiam denotar discrepancia ou contradicdo. Por Ultimo, realizou-se ainda
uma discussdo a respeito da relevancia do PPP para as escolas indigenas.

2 CONSIDERAGOES ACERCA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O vocabulo “projeto” vem da palavra latina projectum e representa desejo,
intencdo de fazer ou realizar (algo) no futuro, isto é, plano ou planejamento. Sobre
0 assunto, assim diz Gadotti: “Projetar significa ‘lancar-se para a frente’, antever
um futuro diferente do presente. Projeto pressup8e uma acdo intencionada com
um sentido definido, explicito, sobre o que se quer inovar”. Ainda em suas pala-
vras: “Todo projeto supde ‘rupturas’ com o presente e ‘promessas’ para o futuro”
(GADOTTI, 1994, p. 579).

No caso de escolas indigenas, entende-se o PPP como uma ressignificacdo
da situacdo historica vivida no presente, um encontro com o passado e um olhar
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para o futuro, pois o conhecimento tradicional estd no cerne do documento. Serve
como referencial da identidade, do modo de ser e das perspectivas do povo Terena
em relacdo a seu proprio dever. Neste contexto, a ideia de projeto estd para uma
comunhdo entre individuos que trazem na sua origem o desejo de continuidade,
além da intencdo de promoverem uma educacao formal em harmonia com seus
usos, costumes e tradicdes. Idealmente, isso deve ser feito dentro da perspectiva
de inovacao, isto é, da consonancia entre o que se espera no futuro sem romper
com o passado. Segundo Borges Delberio (2009), o Projeto Politico-Pedagdgico
deve explicitar a cultura e os anseios da comunidade, visto que, somente assim,
fara sentido colocar o documento em pratica, como o fazendo com o propdsito
de efetivar mudanca e transformacdo no trabalho escolar. Para as escolas indi-
genas em geral, e particularmente para o caso das existentes em comunidades
Terena, ndo interessa que o PPP venha a romper com o conhecimento tradicional,
expressao de sua cultura e identidade, mas que sirva para integra-lo aquilo que
€ imponente em termos cientificos e conforme as exigéncias formais a educacdo
escolar indigena.

Em termos histéricos, sabe-se que, apds o regime militar (1964-1985), houve
a reestruturacdo e a reorientacdo do papel do Estado Nacional em rela¢do aos
povos indigenas no Brasil, algo que foi concretizado com a promulgacdo, em 5 de
outubro de 1988, da atual Carta Constitucional. Anos depois, em 1996, a partir
da proposta defendida pelo entdo senador Darcy Ribeiro, renomado etndlogo e
educador, o Congresso Nacional aprovou a Lein. 9.394, referente a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, mais conhecida pela sigla LDB e apelidada de Carta
Magna da Educacdo. Em seu Art. 14, incisos | e Il, esta Lei determina que todas
as instituicdes de ensino devem construir seu PPP: “[...] os sistemas de ensino
definirdo as normas da gestdo democratica de acordo com suas peculiaridades
[...] participacdo dos profissionais da educacdo [...] das comunidades escolar e
local [...].” (BRASIL, 2020, p. 16). O direito a uma educacdo escolar diferenciada
para os povos indigenas é assegurado pela Constituicdo Federal de 1988;

[...] pela Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)
sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no Brasil por meio do Decreto
n25.051/2004; pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 da
Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU); pela Declaracdo das Nacdes Unidas
sobre os direitos dos povos indigenas de 2007; pela Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), bem como por outros documentos
nacionais e internacionais que visam assegurar o direito a educagdo como
um direito humano e social [...]. (BRASIL, 2012, p. 1)

O Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola tem por finalidade orientar
a trajetodria da educacdo experienciada, o que ocorre mediante os objetivos
tracados para os educandos concernente a formacdo escolar. Por esse motivo,
o documento é um projeto politico, uma politica publica e comunitaria em prol
de um bem maior que é a educacdo. No caso, trata-se da educacdo no sentido
mais amplo, ndo apenas o ato de ensinar e aprender conteudos limitados a livros
didaticos, mas como manutencao, propagacdo de conhecimentos tradicionais,
preservacao e valorizacdo do ethos da comunidade onde estd inserida a escola.
Por esse motivo, justifica-se a importancia do papel do pedagdgico na organizacao
dos projetos e estruturacdo do documento, cujo processo de elaboracdo deve
idealmente envolver todos e tudo que estd inserido na vida comunitaria.

Neste sentido, evidencia-se que o PPP tem a ver com a organizacdo da
propria comunidade e dos sujeitos que fazem parte da estrutura escolar. Por
isso, nos estabelecimentos publicos de ensino a gestdo tem papel fundamental
em agrupar os individuos da comunidade: professores, pais, estudantes, anciodes,
liderancas etc. Isso é feito para dialogar e definir quais sdo os temas relevantes
a realidade de cada coletividade. Trata-se da chamada gestdo democratica, cita-
da na Constituicao Federal, Art. 206, inciso VI, e na prépria na LDB, Art. 14. Em
relacdo ao assunto, Veiga (2002) informa que os principios norteadores do PPP
estdo associados a ideia de igualdade, qualidade, gestdo democratica, liberdade
e valorizacdo do magistério.

Em entrevista registrada durante o trabalho de campo, o professor Armando
trabalha assim informa sobre o PPP:

[...] nds temos descrito no projeto politico pedagdgico todas as caracteris-
ticas da comunidade indigena, porque na verdade existe as resolucbes é
que fazia da questdo por exemplo das especificidades, da... de uma gestdo
comunitdria especifica e diferenciada, e nds abrigamos ela nessa identidade
da escola [...]. (Armando).

Por este motivo, a construcdo e a manutencdo do PPP nas escolas indigenas
necessitam da participacdo de toda a comunidade porque é definindo a partir dos
interesses coletivos. Para Veiga (2001), as familias sdo segmentos indispensaveis
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para a construcdo de um PPP, visto que, a cada dia, isso € mais importante e ne-
cessario diante da necessidade de estreitar os lacos entre elas e o estabelecimento
de ensino. Portanto, as familias carregam a tradicdo cultural dos Terena e a preo-
cupacdo na propagacdo dos interesses de seu povo, assim como a preocupacao
com o futuro de suas criancas.

Segundo Guedes (2021), o PPP é o principal documento direcionador da es-
cola e tem como finalidade orientar o trabalho desenvolvido em todas as instancias
gue nela estdo inseridas, o que envolve questdes administrativas, pedagdgicas e
politicas. Este propdsito visa estabelecer vinculos entre as circunstancias atuais
e a realidade almejada por todos os membros da comunidade. Para isso, o PPP
deve estar em constante analise para favorecer as aberturas necessarias para os
novos rumos do espaco educativo, ou seja, ndo deve ser simplesmente constru-
ido e arquivado, mas constantemente reavaliado, discutido e atualizado. Ocorre
gue a escola ndo pode ser configurada um mundo dissociado da realidade vivida,
pois ndo apenas ela faz parte do mundo real como também deve ser o reflexo
das culturas nele vivenciadas. Desta maneira, o objetivo da escola é aproximar o
guanto mais o real do ideal no contexto das dindmicas comunitarias.

Em sintese, considerando o PPP como um instrumento interativo, flexivel
e constituido do reflexo da realidade escolar, deve ser revisitado de tempos em
tempos a fim de relembrar a orientacdo dos pressupostos pedagdgicos, assim
como também os redefinir sempre que isso for necessario.

3 O PPP PARA OS PROFESSORES INTERLOCUTORES

Quando perguntado se o docente conhece o PPP da escola em que trabalha,
dos trinta e um entrevistados, apenas quatro responderam que ndo o conheciam.
Ndo conhecer formalmente o documento, sobretudo para jovens docentes que
ndo participaram de sua elaboracdo, ndo significa que ndo compreendam a
proposta nele contida. Isso porque sua implementacdo é coletiva e feita a partir
de uma prdxis na vida comunitaria dos educadores, na qual praticas, saberes e
vivéncias, sdo compartilhados coletivamente entre os profissionais que atuam
nas escolas. A situacdo releva que professores que participam ou participaram da
gestdo escolar estdo mais inteirados sobre o PPP e reconhecem sua importancia
para a orientacao dos processos educativos formais, embora tenham ideias proprias
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sobre 0 assunto e costumam inteirar os novos docentes, durante reunides, sobre
a proposta registrada no documento.

A participacdo das comunidades indigenas nas escolas é algo inerente, em
principio, a ideia de identidade indigena, mas vai além disso: esta relacionada a
um devir e a concatenacdo organica entre educacdo tradicional e educacdo esco-
lar indigena. Como a escola € um espaco para reunides, didlogos e articulacGes
politicas, apresenta-se como um lugar privilegiado a participacdo de todos na
construcao de um documento tao importante a comunidade local. Nas falas de
dois outros professores, que também sdo gestores, observa-se a ideia de cons-
trucdo coletiva do PPP.

Primeira fala:

Entéio, nds estamos agora na fase final de aprovagéo do... desse [documento]
atualizado. O anterior ndo participei, porque ndo tava nessa escola. [...] mas,
esse atual, coube a mim, coordenador, fazer a atualizagdo dele. Estamos na
fase final dele, jé escrevendo; jd fizemos as oficinas com participa¢do com os
segmentos da comunidade. E agora ele vai tramitar no Conselho Municipal
[de Educacdo]. (Wanderley).

Segunda fala:

[...] Nés, elaboramos juntos. E porque toda vez a gente trabalha em grupo, né!
Tem que ver a parte da comunidade; o PPP é feito em conjunto. As liderancas,
todas elas, participam da construgdo... porque todo ano ela tem que passar
por este processo... porque educagdo ndo para, né?! (Marilza, grifo nosso).

Em face das falas apresentadas, verifica-se a importancia do encaminha-
mento dos processos pedagdgicos para as escolas indigenas. A relevancia esta
associada a necessidade de que os membros da comunidade tenham conheci-
mento do PPP como documento norteador da educagdo escolar nas comunidades,
haja vista que nele devem constar os interesses coletivos da populacdo local.
Exemplo disso € a possibilidade de concatenacdo organica entre o conhecimento
tradicional e o projeto comunitario para a educacdo escolar, elaborado de modo
gue as futuras geracdes compreendam a importancia da cultura e da historia
Terena como elementos imprescindiveis a identidade étnica e a sua reproducdo
fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradicdes, como assegurado no
Art. 231 da Lei Maior.

Seguindo este raciocinio, nota-se que algumas respostas formuladas pelos
interlocutores apresentam a percepcao de que a compreensdo do PPP esta mais
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ligada a tradicdo oral e a vivéncia em comunidade a que sua interpretacdo via
letramento formal. Este entendimento a respeito do Projeto Politico-Pedagdgico
consta apresentado na sequéncia. Primeira resposta: “Sim, sim! Algumas coisas,
porgue a gente ndo 1é com frequéncia, né, mas a gente conhece, sim” (Devani).
Segunda fala: “Eu tive contato com o PPP da escola que a gente tem, sempre
[re] reformulando ele, né! Entdo, ai eu conhego assim, alguma coisa do PPP, néo
todas” (Everton). Terceira afirmativa: “Ndo, porque tém muitos, vdrios PPP; tem
bastante, né! [...] Sim, conheco, mas é que tém vdrios” (Bastiana, grifo nosso)”.

Ao contrario do que poderia denotar em um primeiro momento, as falas
ndo significam alienacdo em relagdo ao PPP, tampouco algum tipo de distancia-
mento relativo a importéncia de se tomar conhecimento do documento, pelo
contrario. Sugerem tdo somente que, em certos casos minoritarios, a apreensao
dos conteldos do documento oficial ocorre mais na pratica coletiva e menos na
reflexdo tedrica individual.

Para Veiga (2001, p. 11), o PPP é um “[...] produto especifico que reflete a
realidade da escola, situada em um contexto mais amplo que a influéncia e que
pode ser por ela influenciado”. Como o documento reflete a realidade do esta-
belecimento de ensino e da comunidade indigena, em casos assim nao se pode
entender que haveria o distanciamento entre gestdo escolar, corpo docente e
comunidade local. Neste sentido, Alves (2016) apresenta a seguinte explanagdo
sobre o espaco escolar de uma aldeia Terena na Terra Indigena Buriti:

A escola é um espaco redemocratizado, poroso, flexivel, de resisténcia e
negocia¢des, para transitar entre as fronteiras culturais, buscando conhe-
cimentos e com isso suprir a comunidade da aldeia Buriti, fortalecendo a
cultura Terena e reafirmando a sua identidade. (ALVES, 2016, p. 627).

Por razdes desta natureza, alguns interlocutores demonstram que conhecem
muito bem o PPP da escola em que trabalham, assim como promovem discussées
importantes sobre sua eficdcia e como os conhecimentos tradicionais podem ser
trabalhados em sala de aula.

Os trechos de entrevistas apresentados na sequéncia, deixam o assunto
suficientemente claro.

Primeiro: “Nds temos, ai, a semana cultural, que nds fazemos as atividades
junto com os alunos, né, como atividade mesmo tradicional, né, como tiro
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ao alvo. As questdo voltada para nossa tradi¢do, nossa identidade, né. (13,
grifo nosso).

Segundo: Entdo, é dentro disso ai. Nds trazemos, colocamos, trabalhamos
a questdo da cultura da pintura corporal, né, dos adornos, dos nossos
utensilios também utilizado [...]. Como trazer pessoas que sabem trabalhar
com argila. Levar as criangas para tirar a argila, pra fazer todo processo da
construgdo de uma panela, de um pote, ou entéo, ou tirar folha do buriti ou
do pindo pra estd fazendo abanico [tipo de leque tradicional]. (Eva, grifo
nosso, inser¢ao nossa).

Terceiro: Dentro da historia da formag¢do da comunidade, que é o caso
aqui, da concepgdo que ela tem de educagdo. Desde quando o povo Terena
trabalha com a educagdo, né, porque antes de ser escola, mas jd existia
uma educacéo, inclusive quando os [comandados por] Taunay na Retirada
da Laguna passa pela aldeia Piranhinha, que a gente entende como bergo
dessa [aldeia] Liméo Verde®. A [respeito de] Piranhinha, Taunay vai escre-
ver que ao encontrar com essa aldeia Piranhinha, ele percebe que hd uma
sala de alunos, né. Entdo, ja havia ali um instrumento, né, Id na Guerra do
Paraguai [1864-1870], que pode se chamar de escola. (Wanderley, grifo
nosso, inser¢ao nossa).

Quarto: Conhecimento sobre as ervas medicinais. (Everton, grifo nosso).
Quinto: Porque eu vim de outra aldeia, de outra comunidade. Entdo, ele
[PPP] é bastante discutido e bastante dificil da gente consequir implantar
da maneira como a gente quer. Se fala muito em diferenciado, uma escola
diferenciada, né, porque nds temos as nossas especificidades, as nossas
caracteristicas e a forma de trabalhar. E muitas das vezes o nGo-indigena
ndo entende como essa forma de trabalho pode ajudar na qualidade de
ensino. S6 nds mesmos que sabemos o que é importante. (Fabricya, grifo
nosso, inser¢ao nossa).

Apesar dos muitos estudos publicados sobre o conhecimento tradicional
associado a educagdo escolar entre os Terena, poucas falas de docentes indi-
genas foram transcritas em publicacdes sobre a tematica. De maneira geral,
os professores reconhecem a importancia do documento para a organizacdo e
funcionamento das escolas, a exemplo do que diz um interlocutor ao analisar
criticamente a situagao:

4 Alfredo Maria Adriano d’Escragnolle Taunay, mais conhecido como Visconde de Taunay [1843-
1899], participou como oficial do Exército Imperial do Brasil na chamada Guerra do Paraguai,
também conhecida na historiografia como Guerra da Triplice Alianca, mais bem compreendida
como guerra entre o Paraguai e a Triplice Alianca, que ocorreu entre 1864 e 1870. E autor de
varios livros, dentre os quais o conhecido Entre nossos indios Chanés, Terenas, Kinikinaus,
Laianas, Guatds, Guaycurus, Caingangs (TAUNAY, 1940) (cf. OLIVEIRA; PEREIRA, 2007, 2012).
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Entdo, eu vejo que se trocar essa pratica pedagdgica, fazer e executar o que
estd no PPP e, se alguma parte Id, que eu ndo sei dizer aonde, estd escrito
que nos temos que trabalhar nossos conhecimentos tradicionais, e nds ndo
estamos usando, [entdo] nds estamos errando! Porque é uma maneira de
a gente estar trabalhando, estamos assegurado no PPP. (Fabricya, insercdo
nossa).

De acordo com o citado docente, os conhecimentos tradicionais estdo pre-
sentes nos PPPs das escolas como diretriz pedagdgica, com a finalidade de manu-
tencdo e de valorizagdo da cultura. Em relacdo a superacgdo do desafio de construir
um PPP que contemple a cultura indigena, e coloca-lo em pratica sem subjugar os
saberes tradicionais a globaliza¢cdo da educacdo para o mercado, Luciano (2006)
guestiona como construir nas escolas indigenas os novos parametros curriculares
da educacdo basica. Para o autor, em casos assim, o PPP deve ser elaborado de
maneira a contrapor a mais de cem anos de um modelo de sistema escolar que
ndo nada tinha a ver com as formas tradicionais de ensinar e aprender dos povos
originarios. Um dos desafios da educacado escolar indigena reside, portanto, em
como executar praticas educacionais que atendam as caracteristicas socioculturais
de cada comunidade e suas perspectivas educacionais e mercadolégicas.

Sobre o0 assunto, assim explicam quatro docentes Terena. Primeiro: “A gente
fez uma parte do projeto que é voltado mais na drea de leitura; ai esse é o meu
projeto eu consegui colocar no PPP”. (Daiane). Segundo: “As ervas medicinais que
estd no PPP, ela pode ser transformado em projeto, né, projeto do PPP que traba-
lhar na escola com os alunos”. (Enoque). Terceiro e ultimo: “Em Terena [idioma],
as atividades que vdo para casa, a maioria sGo de conversa com os avos, com 0s
tios, com quem é falante. Ai, estd nesse sentido, os projetos culturais que a gente
faz... que a gente sempre busca sdo os mais velhos”. (Maria).

Constata-se que, em principio, as falas evidenciam a preocupacdo com
eventual fragmentacdo, compartimentacdo e desassociacdo de praticas docentes
na abordagem de temas pertinentes a dinamica da cultura tradicional. Nos PPPs
oficiais das escolas visitadas durante o trabalho de campo, pode-se verificar quais
projetos sdo elencados e como o conhecimento tradicional estd vinculado formal-
mente ao documento. De todo modo, percebe-se que, amilude, os interlocutores
criticam como a lingua materna, o idioma Terena, tem sofrido interferéncias por
parte dos orgaos responsaveis pela educacdo escolar.
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Primeiro exemplo:

Do tipo drea de lingua, tem lingua materna. Nos temos neste curriculo aqui
a disciplina de lingua materna no estado e tanto do municipio também
[...]. Porisso que eu digo que é pouco que contempla, mas ndo é isso que
a gente quer. Por exemplo, a carga horaria de lingua materna é apenas 1
aula s6 enquanto que lingua portuguesa tem 3, 4. (Amarildo, grifo nosso).

Segundo exemplo: “Eles dizem assim, que a gente tem liberdade de colocar
aquilo que é interesse nosso, mas quando nds tentamos colocar de fato, como
nos queremos, ai eles dizem que nds temos um limite para mudar. Da forma
correta que seria, nél”. (Arcenio). Terceiro exemplo: “Porque antigamente era
assim, que era bilingue no tempo da FUNAI [Fundac3o Nacional do indio], mas
hoje ela é incluido como matéria, como qualquer outra matéria. Portanto, séries
iniciais tém mais carga horaria do que séries finais”. (Gidido, grifo nosso). Quatro
e Ultimo exemplo: “Ai, nds temos a Lingua Terena, né. NGo é materna [franca],
porque a dominante é a Lingua Portuguesa, né. (Ener, grifo nosso, insercdo
nossa).

Parte das criticas apresentadas diz respeito a interferéncias dos 6rgaos
oficiais da educacdo escolar publica, como observado na imposicdo da
sobreposicdo da Lingua Portuguesa em relacdo a Lingua Terena. Trata-se de um
assunto que gera preocupacdo das comunidades em que o idioma originario é
falado no dia a dia, inclusive nas escolas. H4, portanto, a consciéncia politica sobre
a importancia da valorizacdo do idioma originario na preservacdo e valorizacao
da cultura e do etnoconhecimento na dinamica da vida em comunidade.

Na opinido de Siqueira, Lima e Sobczak (2015), a imposi¢cdo do portugués
coloca em desvantagem o idioma materno e provoca uma discriminacdo em
relacdo as especificidades locais da cultura. Os autores ainda informam, de
um ponto de vista um tanto quanto essencialista que, para “[...] resgatar tal
cultura, faz-se necessario valorizar o que as pessoas com mais idade nos tém
a dizer” (SIQUEIRA; LIMA; SOBCZAK, 2015, p. 227). Ocorre que ndo se trata de
“resgatar” cultura alguma, mas de revitalizar o que a comunidade entende que
deva ser revitalizado, preservado e valorizado como elementos do modo de vida
tradicional que permanecem no tempo e espaco.

Esta é a preocupacdo em especial de um docente citado anteriormente,
gue acredita que o conhecimento tradicional deva ser preservado, e que o PPP
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tem um papel fundamental para isso. A mesma preocupacdo € extensiva ao
PPP da Escola Municipal Indigena Cacique Jodo Batista Figueiredo, localizada na
aldeia Tereré, municipio de Sidrolandia:

A grande maioria dos moradores falam a Lingua Portuguesa, mas nos
Ultimos anos percebe-se que boa parte observaram a necessidade de
preservar a Lingua Materna Terena, pois ela é a principal identidade do
povo. A escolatem contribuido para que isso ocorra e desde que foi incluido
a lingua indigena na grade curricular da escola. Temos visto aumento de
jovens e criancgas interessados em querer ser um fluente falante da Lingua
Materna Terena (PROJETO..., 2022, p. 9).

Aavaliacdo apresentada evidencia que osjovens se identificam com a matriz
cultural originaria a partir do dominio de sua lingua materna. Por este motivo,
Luciano (2006, p. 40) pondera que entrar e “[...] fazer parte da modernidade nédo
significa abdicar de sua origem nem de suas tradicdes e modos de vida proprios,
mas de uma interacdo consciente com outras culturas que leve a valorizagdo de si
mesmo”. Para os jovens Terena, por exemplo, ndo € possivel viver a modernidade
sem uma referéncia identitdria, haja vista que, ao contrario, permaneceria neles
um vazio interior diante da vida frenética, aparentemente homogeneizadora e
globalizadora, na qual subjazem profundas contradicGes, como a das identidades
individuais e coletivas.

4 ANALISANDO O PPP DAS ESCOLAS

A pesquisa nas comunidades Terena ocorreu, em grande parte, em escolas
de gestdo mista, isto é, em estabelecimentos com gerenciamento estadual
e municipal. Hd prédios escolares que abrigam as duas instituicdes. Nelas, o
ensino fundamental, do pré-escolar ao 92 ano, funciona nos periodos matutino
e vespertino, e é gerido pelo governo municipal. J& o ensino médio, por sua
vez, é desenvolvido no periodo noturno, sob a gestdo do governo estadual. Esta
organizacdo, por si so, dificulta o plano de trabalho dos professores, os quais
passam a responder a duas gestdes distintas, o que afasta a possibilidade de um
projeto Unico que oriente o trabalho integrado.

Além disso, por vezes, o numero insuficiente de professores imp&e aos
docentes multitarefas, uma vez que, sendo o curriculo organizado por disciplinas,
0s mesmos se veem obrigados a trabalhar com varias matérias e distintos
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conteudos. A imposicdo para dar conta de diferentes disciplinas, além de
eventuais fungdes de gestao, estd diretamente ligada ao cumprimento da carga
horaria contratual. A superacao das dificuldades é possivel devido ao espirito de
coletividade e solidariedade que marca as comunidades, como destacado por
um professor de Matematica:

Quando nds conseguimos ampliar a escola, nds ndo tinhamos formados em
dreas especificas. Era todo mundo pedagogo porque era até o 5° ano. Al
na época, nos se dividimos. Oh! Eu sou melhor nessa drea, eu sou melhor
nessa. Al, ninguém quis fazer matemdtica. Eu falei: “Deixa que eu vou fazer”.
E af, depois em 2016, iniciei matemdtica pela UNIDERP [Universidade para
o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal], e ai agora eu té
com pedagogia e matemdtica. (Maria, insercdo nossa).

Para compreender a situacdo, analisaram-se os PPPs das escolas estaduais
e municipais, bem como os projetos neles inseridos e suas caracteristicas.
Cumpre registrar que alguns Projetos Politico-Pedagdgicos foram encontrados
no sitio eletrénico da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul
(SED/MS). Os PPPs de algumas escolas municipais foram gentilmente enviados
por e-mail ou WhatsApp por seus gestores. Em certos casos, nota-se que houve
a reestruturacdo e reformulacdo do Projeto, o que, idealmente, deve ocorrer
bianualmente. Quando inquiridos se participaram de sua construcdo na escola
em que atuam, os docentes foram unanimes naresposta positiva: “Sim, participei!
Quando hd uma renovagdo, porque de vez em quando precisa rever, porque as
coisas véio mudando, a gente se reune novamente para fazer a reelaboragdo
desse trabalho” (Edineide). Nas palavras de outro interlocutor:

Da reformulagéo, reformulacéo e adequacgdo das leis, né. Foi em 20089...
que a escola é criada em 2004, né. Agora, nds estamos atualizando de novo.
Como gestor, entdo, tem que td participando, né. Eu té participando nos
dois processos: na primeira reformulacdo e agora na segunda atualizagdo
das leis. (Ener).

As falas transcritas atestam que professores envolvidos na gestdo escolar,
muitos dos quais, concursados e efetivados como servidores publicos, estariam
mais a par da reelaboracdo dos PPPs. Todavia, o trabalho é apresentado como
desafio a todos os docentes, concursados ou efetivos, convocados ou substitutos;
principalmente, quanto a construcao e implementacdao do Projeto e, mais
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especificamente, no que diz respeito a disciplinas comuns em escolas publicas
do pais: “Tendo em vista os estudos e a analise dos resultados do SAEMS/2012,
verificamos a necessidade de desenvolver um plano de intervencGes baseado
nos descritores de Lingua Portuguesa e Matematica [...]” (PROJETO..., 20204, p.
11; PROJETO..., 2020b, p. 9).

Na busca da exceléncia do ensino publico, gratuito, e baseando-se nos
indicadores oficiais de qualidade, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo
da Rede Publica de Mato Grosso do Sul (SAEMS), o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) e a Plataforma Foco no Estudante, a gestdo e os
professores de escolas sdo estimulados a elaborar projetos que melhorem
as métricas oficiais. Por vezes, isso exige que deixem para o segundo plano
0s projetos que proporcionam maior aprofundamento nos conhecimentos
tradicionais, conforme sugere um trecho do PPP Escola Estadual Indigena
Natividade Alcdntara Marques, sediada na Terra Indigena Buriti:

Porisso tem usados as provas do SAEMS de anos anteriores como ferramenta
de suporte para melhorar o indice de proficiéncia de seus estudantes, bem
como a metodologias de projetos e pesquisas pontuados nos PCNs, ou por
sugestdes da SED/MS. (PROJETO..., 2020b, p. 8).

Como o PPP orienta a educacdo da escola mediante expectativas elaboradas
para os educandos, torna-se de suma importancia que seus projetos sejam
fundamentados na cultura e conhecimentos tradicionais; assim, o fazendo de tal
forma que ndo se perca o foco no conhecimento ocidental tido como cientifico.

Dos Projetos Politico-Pedagdgicos de escolas estaduais, apenas um
apresentou proposta explicita para revitalizacdo de elementos da cultura, arte
e ciéncia do povo Terena. O fato do assunto ndo estar explicito no documento
ndo significa, em absoluto, que ndo faca parte do rol de preocupacdes nos
estabelecimentos de ensino. Sobre o tema, verificou-se que, para a Escola
Estadual Indigena Cacique Ndeti Reginaldo, ha alguns projetos que mais se
identificam com atividades especificas sobre o etnoconhecimento Terena, tais
como: “Comida Tipica Terena”, “Disco Terena”, “Xukldyo” e “Danca do Passo da
Ema”, dentre outros. Neste caso, em particular, os projetos a serem realizados
sdo justificados pela preocupagdo em relacdo a preservacdo e a valorizagdo da
cultura, da arte e dos costumes do povo Terena:
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[...] essas comidas tipicamente Terena é uma parte da cultura que est3
em declinio. Porisso, vimos tal importancia em preserva-la e uma maneira
l6gica disso acontecer é na escola. Por isso, criamos este projeto [...].

[...]

Para o povo Terena existe uma relacdo intrinseca entre nds e o ser
sobrenatural, entre os animais, em uma cosmologia especificamente
Terena. Sabemos que, quando um Peyokaxé (gavido) canta | no alto no
rumo do sol, os dias préximos que virdo sera de calor, ou quando o Vihthi
(paturi ou pato do mato) passa cantando a noite no céu, em poucos dias
ird chover, ou quando o Xukudyo (sabid) canta de manha no seu terreiro, é
certo que o seu dia serd de muita alegria, paz na familia, felicidade, ou seja,
Ihe traz coisas positivas. Por isso nos salientamos a nomear esse projeto
com o nome desse passaro o Xukuyo, que nos trara coisas positivas para o
aprendizado do aluno na preservagao da cultura indigena Terena através
da escola. (PROJETO..., 20203, p. 7).

Estas atividades sdo justificadas por sua relevancia a preservacdo, a

valorizacdo da cultura tradicional e, ainda, diante do desafio de se trabalhar com

temas transversais, que articulam o etnoconhecimento com outras areas do

saber.

Nossa Escola valoriza o resgate da sociedade Terena incentivando o
desenvolvimento das manifestacGes culturais tais como: comida tipica,
a danca, a pintura, os saberes transmitidos de geracdo a geracdo sobre
as plantas, os animais, a manifestacdo da natureza para entender o clima
e seu movimento, e os valores sociais buscando incentivar a disciplina
e o compromisso dos estudantes e dos pais inserindo alguns projetos e
medidas para que com efetividade haja um melhor desempenho dos
mesmos, visando um resultado acima do que se tem apresentado nas
avaliacBes externas do SAEMS, SAEB e ENEM entre outros. (PROJETO...,
2018, p.5).

Como ja mencionado anteriormente, destaca-se a preocupacdo das escolas

indigenas com os resultados nas avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo
daRede Publicade Mato Grosso do Sul (SAEMS), Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Bdsica (SAEB) e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Por este motivo, alguns
PPPs sdo formalmente orientados pela cultura tradicional e etnoconhecimento,

ao passo que, em outros, ha o reforco para a melhoria nos indices avaliativos,

especialmente em relacdo as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Sobre o0 assunto, merece destaque o que esta oficialmente registrado em alguns
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PPPs: A) “Danca de Bate Pau” na Escola Estadual Cacique Timodteo; B) “Semana
dos Povos Indigenas”, “Roda de Tereré” e “Nossa Histéria”, na Escola Estadual
Indigena Pascoal Leite Dias; C) “Projeto Mitos e Lendas”, “Projeto Resisténcia
Terena” e o “Projeto Noite Cultural”, na Escola Estadual Indigena Natividade
Alcantara Marques. Em outras escolas estaduais, ndo haviam, oficialmente,
projetos voltados a cultura do povo Terena, o que nao significa que na pratica,
inexistissem. Ocorre que nem tudo o que ¢ feito no ambito das escolas consta
devidamente registrados nos PPPs. Exemplo disso sdo as atividades escolares
promovidas durante a Semana dos Povos Indigenas, que ocorre por ocasidao
das comemoracdes do dia 19 de Abril, quando se comemora o Dia dos Povos
Indigenas ou Dia da Resisténcia Indigena no Brasil (OLIVEIRA, 2021).

Em duas escolas, a Escola Estadual Indigena Cacique Timéteo (PROJETO...,
2012a) e a Escola Municipal Indigena Polo Coronel Nicolau Horta Barbosa
(PROJETO..., 2012b), ambas situadas na Terra Indigena Cachoeirinha, constata-
se a existéncia no PPP de temas relativos a organizacdo social; a identidade
étnica, e, ao proprio sistema juridico tradicional: “Quem é o Terena?”, “Regras
da Educacdo Familiar dos Terena”, “Punicdes para a pessoa, ou Grupo, que nao
cumprem as regras da sociedade Terena” e “Os Problemas que a Comunidade
Terena da Aldeia Cachoeirinha enfrenta”, dentre outros assuntos (PROJETO...,
2012a; PROJETO..., 2012b).

Um problema enfrentado, estd no fato desses assuntos ndo serem cobrados
nos exames nacionais para estudantes do ensino basico. Portanto, o desafio
segue na concatenacao de conhecimentos tradicionais ou etnoconhecimentos,
com os conhecimentos tidos como cientificos, segundo a ldgica ocidental ndo-
indigena. Uma pista de como a questdo pode ser trabalhada estda no PPP da
Escola Municipal Indigena Cacique Ndeti Reginaldo:

O curriculo na Educac¢do Escolar Indigena pode ser organizado por eixos
tematicos, projetos de pesquisa, eixos geradores ou matrizes conceituais,
em que os conteudos das diversas disciplinas podem ser trabalhados numa
perspectiva interdisciplinar. Eles devem ser colocados em pratica através
de materiais didaticos especificos, que reflitam a perspectiva intercultural
observados os critérios de reconhecimento das especificidades das escolas
indigenas quanto aos seus aspectos comunitarios, bilinglies e multilingtes,
de interculturalidade e diferenciagao, com flexibilidade na organizacdo dos
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tempos e espacos tanto no que se tange a garantir a inclusdo dos saberes
e procedimentos culturais locais. (PROJETO..., 20203, p. 15).

No caso em apreco, a organizacdo curricular por eixo tematico, através
de projetos que viabilizam a insercdo dos conhecimentos tradicionais no PPP
deve, pois, ser bem estudada e analisada pela comunidade escolar e liderancgas
das aldeias. Desta maneira, a referida escola busca superar um problema que é
paradoxal, qual seja: adequar a educacdo escolar indigena aos parametros oficiais
para aferir a qualidade do ensino basico no Brasil.

No Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Cacigque Jodo Batista
Figueiredo (PROJETO..., 2022) e no Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal
Polo Coronel Nicolau Horta Barbosa (PROJETO..., 2012b), principalmente em seus
objetivos e na apresentacdo de parte do curriculo, consta uma bem sucedida
estratégia de integracdo, os conhecimentos tradicionais e os ditos conhecimentos
cientificos.

Primeira:

Resgatar e valorizar a cultura prépria de sua etnia;

Resgatar a tradicdo e a lingua materna;

Conhecer a sua prépria histéria e as tradicGes de sua comunidade,
relembrando sempre os costumes de seus avds [...]. (PROJETO..., 2012, p.
18, grifo nosso).

Segunda:

|- Proporcionar conhecimentos e praticas indigenas em interlocu¢do com
os conhecimentos ndo-indigenas.

[l- Garantir os meios para a sistematizac¢do e valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais, com a colaboracdo de especialista em conhecimentos
tradicionais, como os tocadores de instrumentos musicais, contadores de
narrativas miticas, artesaos, pajés ou xamas, rezadores, raizeiros, parteiras,
“os mais velhos”, organizadores de rituais, conselheiros e outras funcdes
préprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas [...].

[...]

Buscar a participa¢do da comunidade no processo escolar, para resgate da
historia, mitos, lingua e artesanato préprio [...]. (PROJETO..., 2022, p. 10-3,
grifo nosso).

Nas duas citacdes, permanece cristalinas a importancia e a necessidade de
valorizagdo dos conhecimentos tradicionais, bem como a participacdo de toda
a comunidade no processo da educacdo formal. Parte do curriculo das escolas
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municipais registra esses objetivos; porém, em alguns casos o assunto fica restrito,
ao menos formalmente, do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental, como
pode ser constatado em parte do curriculo da Escola Municipal Indigena Polo
Coronel Nicolau Horta Barbosa:

Histdria 12 ano fundamental: historia da comunidade; datas comemorativas
(dancas, festas, musica, comidas tipicas);

Educacdo fisica do 12 anos do fundamental: Brincadeiras da etnia terena:
Kipae; Kuriké’e/Kopunousiti; Tokoldlo.

Geografia 32 ano fundamental:

3.2 Mapa da aldeia: Territério terena; As plantacées da nossa comunidade;
Os ambientes naturais; O cerrado; As vazantes. (PROJETO..., 2012b, p. 33-
87, grifo nosso).

Como dito antes, o fato de certos assuntos estarem ou ndo registrados
no PPP das escolas ndo significa que se faca bem entendido que, na pratica,
inexista flexibilidade para inovagdes e criatividades por parte dos docentes, a
exemplo do que ocorre com o ensino de Geografia e Histéria. Para observar
melhor esta situacdo, seria necessario um trabalho de campo mais prolongado,
de viés etnografico, o que ndo foi possivel de ser realizado até o presente
momento. De todo modo, os resultados aqui apresentados demonstram que o
tema ndo se esgota com esta ou outra publicacdo, e que muitos sdo os desafios
enfrentados nas escolas que atendem as comunidades Terena em Mato Grosso
do Sul.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto Politico-Pedagdgico é, de fato, um documento oficial de grande
relevancia a organizacdo e ao funcionamento das escolas publicas; a educagdo dos
indigenas, e a valorizacdo de saberes tradicionais. Neste contexto, a integracdo
entre conhecimentos tradicionais e conhecimentos tidos como cientificos,
prevalece na formacdo descolonial, deliberadamente perseguida no ambito da
educacdo escolar em comunidades Terena.

Por este motivo, o desafio em atender as expectativas das comunidades,
e as exigéncias de exceléncia no ensino formal, permanece na pauta do dia, e,
exige a formacdo continuada dos profissionais indigenas que atuam no campo da
educacdo publica e gratuita. Esta formacdo ocorre tanto no ambito académico,
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como na vida em comunidade, e requer o constante exercicio do docente em
superar adversidades e se reinventar enquanto educador.

Enquanto documento oficial, a eficicia do PPP estd associada a um
permanente processo de avaliagcdo e reestruturagdo nas escolas municipais e
estaduais que atendem ao povo Terena. Nesses estabelecimentos, verifica-se
grande empenho, capacidade de superacdo e criatividade por parte dos docentes
indigenas, com destaque para aqueles que atuam na gestdo escolar. Nota-se,
ainda, expressiva capacidade de atuacdo junto a orgdos publicos, municipais e
estaduais, em busca de melhorias para as escolas e suas comunidades. Ndo é
por menos que os professores constituem uma forga politica nas comunidades,
muitas vezes a atuar junto com as liderancas tradicionais na reinvindicacao de
outras pautas, como a regularizacdo de terras tradicionalmente ocupadas.

No que diz respeito a questionamentos para serem respondidos em
futuros trabalhos, ficam as seguintes perguntas: A) Quais seriam as dificuldades
cotidianas encontradas pelos docentes para alcangar os objetivos elencados nos
PPPs? B) O que poderia ser feito para melhorar e aproximar os objetivos contidos
nos PPPs em relacdo a realidade de cada comunidade e sua escola indigena?
C) Quais estratégias poderiam ser utilizadas para atingir a esses propdsitos?
D) Como se daria uma integracdo organica mais eficaz entre conhecimento
tradicional e conhecimento cientifico, com vistas a atingir os parametros de
gualidade aferidos nacionalmente? Todos estes questionamentos sdo perguntas
complexas que instigam a continuidade do estudo aqui apresentado porque
exigem respostas igualmente complexas.
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Resumo: Este texto é um substrato ressignificado da dissertagdo “Ideologia e
curriculo na Educacdo Escolar Indigena: Construcdo da Educacdo Intercultural
do Povo Parintintin” defendida no ano de 2019- pelo programa de pds-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades- PPEGCH na Universidade
Federal do Amazonas, a pesquisa foi realizada pela referida autora no ano de
2018. Em vista disso, temos por objetivos neste artigo fazer uma discussado
sistematica sobre a educacdo escolar intercultural Parintintin, partindo da
realidade da comunidade Traira, e dos docentes e suas praxis interculturais
de insurgéncia, resisténcia cultural, especialmente, nos aspectos reafirmacado
da cultura tradicional nos processos educativos que ocorrem como um
todo nessa comunidade indigena. Sob esta contextualizacdo abordaremos
a interculturalidade a partir da perspectiva da autora decolonial Walsh
(2007, 2009, 2017) que faz uma analise epistemo-politica dos processos
da interculturalidade na educacdo. Para a elaboracdo desta interlocucdo foi
realizada pesquisa bibliografica, documental e de campo in [dcus, com visitas
para o acompanhamento dos processos que foram investigados.

Palavras-chave: Povo Parintintin; educagdo escolar indigena; interculturalidade;
praxis de professores.

Abstract: This text is a transmuted substrate of the dissertation “Ideology and
curriculum in Indigenous School Education: Construction of the Intercultural of
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Parintintin People” defended in 2019 — by the postgraduate program in Science
and Humanities Teaching — PPEGCH at the Federal University of Amazonas, the
research was carried out by the referred author in 2018. In view of this, we aim
in this article to make a systematic discussion about Parintintin intercultural
school education, starting from the the reality of the Traira village and of
the teachers and their intercultural praxis of insurgency, cultural resistance,
especially in the aspects of reaffirmation of traditional culture in the educational
processes that occur as a whole in this indigenous community. Under this
context, we will approach interculturality from the perspective of the decolonial
author Wash (2007, 2009, 2017) who makes an epistemo-political analysis of
the interculturality process in education. For the elaboration of this dialogue
was realized in locus a bibliographic, documentary and field research, with
visits to monitor the processes that were investigated.

Keywords: Parintintin people; indigenous school education; interculturality;
teacher’s praxis.

1 INTRODUCAO

O presente artigo é um recorte da dissertacdo “ldeologia e curriculo
na Educacdo Escolar Indigena: Construcdo da Educacdo Intercultural do Povo
Parintintin” que dialoga a partir das escrevivéncias nos territérios do Povo
Parintintin- Kagwahiva.

O grupo Kagwahiva tem como caracteristica comum a lingua de base Tupi,
bem como a organizagdo social, ou seja, as formas como eles se organizam como
poOvOo, uma vez que, as etnias pertencentes a Kagwahiva tem caracteristicas
similares.

Dessa forma analisamos como se constitui o desenvolvimento da relacao
dos povos indigenas com os processos educativos e como essa relagao se esta-
beleceu ao longo dos anos em uma perspectiva critica. Neste intuito, fizemos um
recorte didatico tedrico para inferir a possibilidade de escuta e a fala das vozes
dos professores indigenas Parintintin sobre seus contextos histéricos, bem como
a educacdo escolar e a interculturalidade por eles articulada, trazendo o aporte
das pedagogias decoloniais nas praticas do cotidiano escolar.

O Povo Kagwahiva é constituido pelos povos Tenharim, Parintintin, Jiahui,
Juma, Amondawa, Eru-eu-wau-wau (Jupau) e Karipuna, distribuidos pelo estado
do Amazonas e Ronddnia. Com o processo de ocupacdo da Amazonia brasileira,
principalmente pelo avanco do ciclo da borracha, mineracdo e agricultura, os
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Kagwahiva foram obrigados a se dispersarem por diversas areas como estratégia
de resisténcia. Assim, receberam diversas denominacdes, mas se identificam como
um grande Povo Kagwahiva (BERTOLIN, 2015).

Os Parintintin, estdo localizados numa area de abrangéncia da Amazonia
brasileira, no Sul do estado do Amazonas, sendo que grande parte desse povo
se localiza no municipio de Humaita, dominam bem a lingua portuguesa e hoje
estdo em processo de revitalizacdo da lingua materna, considerando que poucos
membros da etnia conseguem falar na sua lingua materna, devido ao processo
de subordinacdo e violéncia que os Parintintin foram submetidos durante a ocu-
pacdo da Amazonia por diversos ciclos econdmicos e politicos. Segundo dados do
IBGE (2013) existe uma populacdo de 477 Parintintin, localizada no municipio de
Humaitad-AM. Os Parintintin estdo localizados na Terra Indigena Nove de Janeiro,
com uma area de 228.777,0999 (duzentos e vinte e oito mil, setecentos e setenta
e sete hectares) e perimetro de 285.769,50 metros (duzentos e oitenta e cinco
mil, setecentos e sessenta e nove metros e cinquenta centimetros) (SILVA, 2013).

Na Terra Indigena Nove de Janeiro estdo localizadas duas grandes Aldeias:
Pupunha, localizada no Lago do Pupunha e somente tem acesso por via fluvial e
a Aldeia Traira que fica localizada ao longo da BR 230 (Transamazobnica), a uma
distancia de mais ou menos 30 km da sede do municipio de Humaita.

A organizacdo social, politica e econdmica do Povo Parintintin foi se modifi-
cando, na tentativa de sobreviver a situacdo de opressdo vivenciada ao longo da
sua histéria. Atualmente o Povo Parintintin estabelece relacdes sociais e politicas
com diversas instituicdes e outras etnias para estabelecer aliancas e defender seu
Povo e sua cultura, pois necessitam se organizar para enfrentar os ataques ao seu
territorio e sua cultura.

A Escola formal ndo é um elemento caracteristico dos povos indigenas,
serviu para aniquilar diversas culturas e oprimir os Povos Indigenas favorecendo o
projeto de colonizacdo ainda em curso no Brasil, considerando que o Brasil ainda
serve para atender o mercado internacional com matéria prima e mao de obra
barata, subjugando toda a populacdo pobre, negra e indigena, além de destruir
N0SsS0S recursos naturais.

A partir da organizacdo e luta do movimento indigena, foi estabelecido na
legislacdo brasileira uma escola diferenciada, bilingue e intercultural, possibilitando

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 55-91, jan./abr. 2023 57



Luciane Rocha PAES; Eulina Maria Leite NOGUEIRA; Waldir Ferreira de ABREU;
Rita Floramar Fernandes dos SANTOS

um didlogo pautado na equidade entre as diversas culturas e respeitando o processo
de escolarizacdo de cada Povo.

Nessa perspectiva, essa pesquisa procurou realizar um estudo voltado
para compreender as praticas pedagogicas dos professores indigenas Parintintin,
numa abordagem intercultural critica da educacdo, entrelacada na constituicdo e
ressignificacdo da cultura do Povo Parintintin.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa fundamentou-se numa abordagem decolonial levando em
consideracdo as suposicoes de problematicas de grupos humanos que se consti-
tuem em contextos sociais, econdmicos, politicos e culturais. A pesquisa, portan-
to, nos encaminhou para os “estudos sobre experiéncias, praticas pedagdgicas,
processos historicos, discussdes filosoficas ou analises contextualizadas a partir
de um prévio referencial teérico” (GAMBOA, 2001, p. 106).

Para o desenvolvimento do estudo, foram realizados procedimentos meto-
doldgicos, de cunho bibliografico documental e de campo, baseados no seguinte
instrumento: entrevista semiestruturada. Desta maneira, intentamos referéncias
e analises sobre os modos de como os professores constroem o curriculo escolar
indigena e de que forma a educacdo indigena se relaciona com a educagdo esco-
lar indigena. O locus da pesquisa de campo foi a territério indigena denominado
Nove de Janeiro, onde visualizamos de perto o quanto o povo em questado é rico,
diverso e plural em suas construcdes sociais e culturais.

Percebemos que estes aspectos se relacionam com a dinamica da comu-
nidade e seus valores étnicos e ancestrais perante os outros, e, a natureza é
cuidada como uma ‘mae’ que tudo possibilita. A imersdo neste universo, revelou
também, que esses povos outrora subalternizados, hoje com mais afinco, sdo
transgressores no sentido politico de viver e resistir, pois, continuam vivendo e
lutando com base naquilo que acreditam, reafirmando suas identidades, mesmo
sendo atravessados, pelos aspectos destrutivos das colonialidades da sociedade
ocidental vigentes.

Os participantes da pesquisa, foram os professores da referida comunida-
de (quadro 1) e sdo apresentados a partir da nomenclatura na lingua Kagwahiva
do tronco tupi. Seus discursos e falas foram autorizados, para que pudessem
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ser manifestadas através da dissertacdo. O nome indigena exposto, remete ao
processo de reafirmacdo da identidade cultural destes professores, porque cada
nome tem um significado préprio, a partir das suas ancestralidades, mostrando
assim, os processos de educacdo intercultural, por eles desenvolvidos na pratica
educacional.

Quadro 1- Apresentacdo dos Professores indigenas que participaram da pesquisa

Formacao Vinculo - ..
Nome ekt TR Experiéncia profissional
Ensino médio completo Atua ha treze anos como professor
cursou projeto na aldeia Traira, com carga horaria
Contrato
Nhoa de formacdo de - de 20 horas semanais, em 2018
temporario
professores, nivel médio, P trabalhou comturmasde 4 e5
Projeto Pirayawara. anos multisseriados.
Ensino médio completo Atua ha treze anos como
CUrsou ro'etop professora na aldeia Traira, com
Ireha de formFa)géjo de Contrato carga horaria pelo municipio de
5 . | temporario 20 horas semanais, em 2018
professores, nivel médio,
Proieto Piravawara trabalhou com as turmas de
) Y ) educacdo infantil e alfabetizacdo.
Atua ha cinco anos como professor
Ensino médio completo, na aldeia Traira, com carga horaria
cursando o projeto de elo municipio de 20 horas, com
e Contrato :
Tibirire | formacgdo de professores tempordrio vinculo de contrato temporario,
nivel médio Projeto no ano de 2018 trabalhou
Pirayawara. com as turmas de 2 e 3 anos
multisseriado.
Ensino médio combleto Atua ha onze anos como professora
cursando o ro'et?) de, na aldeia Traira, com carga horaria
. ~ pro] Contrato pelo municipio de 20 horas, sob
Jiraira |formacdo de professores s tneulo d >
nivel médio Projeto tempordrio | o vinculo de contrato temporario,
Piravawara no ano de 2018 trabalhou com a
Y ) turma de EJA multisseriado.
Atua ha 28 anos como professores
na aldeia traira, tendo se afastado
Ensino médio completo por um tempo para implementar
CUrSOU Droieto a educacdo escolar em outra
Tuodndi de formFa) 5Jo de Contrato aldeia da etnia Tenharin, possui
P rofessores n%vel médio temporario | carga horaria pelo municipio de 20
P Proieto P’ira awara ! horas, sob o vinculo de contrato
) Y : tempordrio, no ano de 2018
trabalhou como gestor e é um lider
ativo na aldeia traira.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores, com base nas entrevistas realizadas (2018).
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As entrevistas foram realizadas e gravadas conforme a disponibilidade dos
professores indigenas, durante a pesquisa de campo, em de julho do ano de 2018
no Centro Cultural, que esta situado dentro do espaco da Aldeia Traira, localizado
na BR-230- TransamazoOnica, no Municipio de Humaita-AM.

Salientamos que cumprimos todos os requisitos legais de pesquisa de
campo em area indigena e que as autorizacdes para as entrevistas foram realiza-
das, primeiramente, na FUNAI local, com o senhor Domingos Savio dos Santos,
Coordenador Regional do Madeira/FUNAI, bem como o pedido de autorizagdo
pela Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED- de Humaita.

Nesse processo, fomos colhendo atentamente, as enuncia¢des das con-
cepcdes pedagogicas de professores indigenas, implicitamente atravessadas por
sentidos e significados da cultura tradicional e seu sentido étnico, cosmoldgico,
social e, sobretudo, politico. Neste percurso, entrecruzamos a perspectiva pratica,
do pensamento decolonial.

Essa perspectiva possibilitou-nos, ndo somente mostrar com nossas percep-
¢des o0 que enxergdvamos e ouviamos, mas, acima de tudo, contextualizar o que
diziam e como diziam, delimitando com clareza, o lugar de fala desses indigenas.
Ao mesmo tempo, que capturavamos os sentidos e significados de sua realidade
cultural, exemplificada e valorizada por eles, a partir do ambito educacional da
vida e da escola em suas inter-relagées.

3 ASPECTOS DA ORGANIZAGAO SOCIAL E HISTORICO DO POVO
KAGWAHIVA- PARINTINTIN

A aldeia Traira, fica dentro da Terra Indigena denominada Nove de
Janeiro, geograficamente e localiza-se as margens da BR 230, conhecida como
TransamazOnica que se estende do estado da Paraiba até o municipio de Labrea
no estado do Amazonas, sendo oficialmente demarcada e pertencente ao povo
Parintintin. Conforme podemos identificar nas figuras abaixo:
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Figura 1 - Entrada Terra Nove de Janeiro

Fonte: Acervo dos autores (2018).

Figura 2 - Entrada da Aldeia Traira

Fonte: Acervo dos autores (2018).
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A cultura indigena tem na atualidade, como suporte, o processo da educacdo
indigena, porque nela se ressignifica e se constrdi um conjunto de valores repas-
sados por geracBes, que subsidiam a organizagdo tradicional, social e todos os
processos interligados com as vivéncias construidas pelos indigenas, em questao,
mostrando que ndo existe cultura cristalizada no tempo e espaco.

Existe ai, uma configuracdo para a autodenominacdo, uma vez que, 0S
Parintintin sdo integrantes do Grupo Kagwahiva. Para este referido povo, pertencer
ao grupo dos Kagwahivas tem um significado identitdrio cosmoldgico em relacao
ao mundo e a si proprio, enquanto povo indigena.

Os Kagwahiva possuem uma caracteristica comum aos grupos J&, e que os
fazem um caso particular junto aos Tupi, que é a presenca de metades patrili-
neares e exogamicas: Mutum (Myty-Nygwera) e Taravé (Kwandu). Elementos
estéticos também compdem uma caracteristica desses distintos grupos: a
presenca das tatuagens faciais (por isso eram regionalmente conhecidos
como boca-negra) e alguns desses grupos usavam o estojo peniano (kaa).
(BERTOLIN, 2015, p. 20).

As etnias Parintintin, Tenharin, Jiahui e os Juma, encontram-se proximos a
BR 230-transamazonica. Destes, a maior etnia em densidade demografica e em
populacdo é a etnia Tenharim que fica as margens desta rodovia.

Existem no total, doze etnias que fazem parte deste grupo: Parintintin,
Tenharim, Jiahui, Juma, Karipuna, Jupau, Amondawa, Apiaca, Kayabi, Piripkura,
Kayabi do Pix e Kagwahiwa Isolados. Estdo localizadas no Estado de Rondénia,
Mato-Grosso e no Pard, no entanto o Estado do Mato-Grosso é o local que pos-
sui mais etnias do grupo Kagwahiva, composto pelas etnias Apayabi, Piripicuna,
Kagwahiva Isolados, Kayabi e Kayabi do Pix (AGUILAR, 2015).

O povo Parintintin, ao qual descrevemos, estd estabelecido na Terra Nove de
Janeiro hd muitos anos, segundo o relato feito pela indigena mais velha da aldeia,
desta data, criou-se o nome da Tl, porque justamente neste dia, segundo o relato
dela, foi que ocorreu o primeiro contato do povo Parintintin, com ‘os brancos’.
A extensdo territorial de Nove de Janeiro € de 228.777,0999 (duzentos e vinte e
oito mil, setecentos e setenta e sete hectares) e perimetro de 285.769,50 metros
(duzentos e oitenta e cinco mil, setecentos e sessenta e nove metros e cinquenta
centimetros) (SILVA, 2013).
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A primeira referéncia histdrica aos Kagwahiva data do final do século XVIII,
guando, de acordo com pesquisa de Nimuendaju, eles estavam localizados na
confluéncia dos rios Arinos e Juruena, formadores do Tapajos. Nimuendaju
(1924) reconstruiu a histéria do seu grupo ancestral, chamado "Cabahyba"
por Martius, o qual fez uma primeira mencdo a eles no Tapajos em 1797.
Os Kagwahiva foram expulsos do Tapajos por portugueses e Munduruku em
meados do século XIX, dispersando-se na direcdo oeste rumo ao Madeira
(Menenedez 1989), onde os Parintintin estdo agora situados; mas também
ao rio Machado, onde Lévi-Strauss, e antes dele Rondon e Nimuendaju,
encontrou os "Tupi-Cawahib"; e, ainda, ao longo do Machado até a regido
central de Rondonia, em cujas terras altas estdo hoje os Urueu-wau-wau,
Amondawa e Karipun. (ISA, 2018, s.p.).

De acordo com relatos das liderancas, o povo Parintintin, tinha um instinto
aguerrido e eram ndmades, viviam separados de forma dispersa, onde consi-
deravam a caca e pesca com meio de subsisténcia, bem como a agricultura e o
rocado. Essas atividades ainda sdo desenvolvidas até hoje, como forma de garantir
a existéncia da populacdo desta Aldeia. Conforme figura abaixo, o rocado é produ-
zido pelas familias, o que ja demonstra uma modificacdo nesta organizacdo. Pois,
segundo os relatos, anteriormente o rocado era comunitario, ou seja, pertenciam
a toda a comunidade.

O rocado da familia do Cacique Severino, por exemplo, fica aos cuidados
dos dois filhos mais velhos. Segundo o Cacique, "isso é bom para eles aprenderem
a cuidar da terra, saber como plantar e ensinar aos mais novos”. A Aldeia Traira
possui atualmente cerca de 137 pessoas e 20 familias.
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Figura 3 - Rocado da Familia do Senhor Severino (Caci-
gue desta aldeia)

Fonte: Acervo dos autores (2018).

Os indigenas Parintintin, viviam em pequenos grupos que se deslocavam de
localidade, conforme a necessidade de subsisténcia. Para alguns indigenas, eles
vieram da regido nordeste do Brasil, mas este fato, ndo tem comprovacdo, no
entanto, as etnias pertencentes ao grupo Kagwahiva estdo predominantemente
situadas na regido norte do Brasil. Neste contexto destacamos o relato de Nhda,
que diz:

Como meu pai contava, conta do povo Parintintin, antes de 1910 nds era um
povo que vivia de um local para outro tipo aqui na 9 de janeiro e na Ipixuna,
ndo tinha um local apropriado, a gente sempre viveu uns trés dias aqui, ai
passava de um local uns trés quatro dias, porque o povo Parintintin que fazia
as suas festas tradicionais, festa do Guerreiro, festa Menina Moca, Rituais o
povo Parintintin sempre trabalhou mesmo. Entdo antes do contato de 1910,
que foi o contato do povo Parintintin, o povo Parintintin sempre foi um povo
guerreiro, eles gostavam de matar os indigenas, os proprios, os Jiahui, que é
a outra etnia, eles sempre tinham esses conflitos, até porque a pouco tempo,
o povo Jiahui é um povo pequeno, devidamente um povo indigena tem esse
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conflito direto. E tanto assim que hoje para a gente lembrar um pouco do
histdrico de nds a 09 de janeiro ali, ela foi colocada em 09 de janeiro porque
foi justamente quando teve o primeiro contato do povo Parintintin, foi dia
09 de janeiro.

E possivel verificar que neste periodo o povo Parintintin era némade, entre-
tanto, os Parintintin ficavam dentro das proximidades da terra Nove de Janeiro.
Outro aspecto a ser destacado, era os conflitos que existiam entre os Parintintin
e outras etnias, levando em conta que ainda ndo ha exatiddo sobre o motivo des-
ses conflitos, o que ficou marcado para o povo é a caracteristica guerreira que 0s
Parintintin sempre tiveram segundo o relato do professor Nhoa.

Dentro do contexto do Povo Parintintin é essencial entendermos as refe-
réncias histdricas de sua formacao, e essa construcdo historica se relaciona com
a atualidade. O povo Parintintin Kagwahiva ao longo dos anos esteve em guerra
com outras etnias do mesmo grupo Kagwahiva por diversos fatores, segundo
relatos dos lideres indigenas entrevistados.

Dessa forma, podemos considerar o que o povo Parintintin vem ao longo
dos anos sofrendo uma forte pressdo para a sua dispersao sobre esse territério
nacional e umas dessas causas pode ser a expansdo da produgdo agricola como
ocorreu no conflito entre seringueiros ao longo dos 400 km do rio Madeira com
os indigenas, salientamos que uma forte expansao agricola vem se estabelecen-
do do Centro Oeste e do Nordeste para o Norte do Brasil, pela propria expansao
do capital. Portanto, os indigenas ao longo dos ultimos cem anos vém perdendo
espacos em suas terras para os produtores agricolas, pecuaristas, mineradores,
madeiros etc.

Outras etnias e outros Grupos indigenas também vém passando por este
processo de perda de territério, que tem como um dos fatores a expansao da
producdo agricola, este fato pode explicar os conflitos entre os Parintintin com
as outras etnias que provavelmente tinham o objetivo relacionado ao espaco
territorial como conta Nhdo no relato acima.

Logo, entendemos que este processo de migracdo de uma localiza¢do para
outra, é a busca pela subsisténcia do povo Parintintin, visto que, os Parintintin
vieram de outras localidades ndo definidas, no entanto, ha antropdlogos que
afirmam que é o povo Parintintin estavam em busca de um lugar abundante de
agua para sua subsisténcia. Apds a verificacdo das defini¢des histéricas culturais da
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memoria, vale ressaltar que a partir de 1930 o estado Brasileiro passa a construir o
contato com este povo, era uma pratica de aldeamento por parte do governo em
busca de uma aproximacao para manter o controle e monitoramento da area dos
indigenas, com o propdsito de corporificar estes indigenas a sociedade ndo indigena.

Neste contexto de contato e pratica de aldeamentos, é valido destacar sobre
a localidade da aldeia Traira, que segundo relato do professor Tupandi, vem elu-
cidar o motivo da localidade se chamar Terra Nove de Janeiro, explicando como
este processo de contato e aldeamento teve relacdo com a volta dos Parintintin
dispersos para a Aldeia:

A Aldeia Traira ndo era aldeia, era um ponto para pescaria, guarda pro-
ducgdo de sova, seringa que tinha ao lado do igarapé tinha dois centros de
trabalhos em sova, quando aprontava vdrios blocos de sova carregava-se
nas costas até o igarapé Traira onde ficava a canoa para transportar até o
rio Maici mirim onde estava a aldeia YHOGI, que significa nove de janeiro
porque até esta aldeia chegava barco ou bateldo chamado na época de uma
embarcacgdo de grande porte, que o comprador comprava a produgdo dos
indigenas a troco de mercadoria. Nesta época sé tinha dois casal Parintintin
nesse lugar que era a familia do senhor ARUKA e sua esposa e seus filhos
Jodo Bosco cdndido e Manoel Lopes com sua familia, que vivia junto com
ndo indigenas, depois de muitos anos nas décadas de 1970, na abertura
da rodovia BR 230 Transamazobnica, comegou a chegar Parintintin de outra
aldeia que vinha trabalhando com ndo indigena na exploragdo de sova,
aonde ia conhecendo os parentes que moravam fora da drea indigena, os
indigenas Parintintin comegcaram a buscar seus familiares na aldeia cana-
vial do rio Ipixuna assim foi aumentando as familias, sé que ndo era aldeia,
porque os indigenas trabalhavam na produgdo de sova para o sustento de
suas familias e sobrevivéncia em vdrios lugares. (Tupandi).

Esta fala do professor Tupandiinforma como esta configurada a organizacao
social do Povo Parintintin a partir do momento que se estabeleceu a aldeia Traira,
uma vez que 0 povo se encontrava em pequenos grupos distantes entre si na terra
indigena Nove de Janeiro e ja haviam passado pelo processo de aldeamento nos
anos de 1930.

Outro aspecto sobre a organizacdo dos indigenas na aldeia Traira relaciona-
-se a sua subsisténcia, destacando que o processo de divisdo do trabalho ainda
se preserva nos dias atuais, assim, ainda possuem a colheita da castanha e do
tucuma (frutas préprias da regido amazonica) sendo feita pelos homens.

66 Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 55-91, jan./abr. 2023



Entre os Aspectos Histdricos, Educagéo Escolar e a Prdxis Intercultural Indigena dos Kagwahiva Parintintin
na Aldeia Traira em Humaitd-AM

Estes também sdo responsaveis pelo rocado, a caca e a pesca, ademais, as
mulheres cuidam das habitacBes indigenas, das criancas e do preparo do alimento,
principalmente da feitura da farinha, um alimento essencial para os povos indi-
genas, extraido da mandioca, a o processo de preparacao da farinha é realizado
coletivamente nas casas de producdo da farinha que sdo comunitarias.

Todas essas informacdes foram captadas pela pesquisa de campo na aldeia
Traira. Enfatizamos que foi possivel compreender que o cuidado com o espaco
da aldeia e do terreiro é feio coletivamente, mantendo a caracteristica de sua
organizacdo social como sociedade tradicional.

Neste contexto, fazemos relacao dos aspectos atuais captados pela pesquisa
de campo e os dados tedricos, que trazem a luz o contexto histérico deste povo,
foi possivel perceber que poucas caracteristicas mudaram no que se diz respeito
a organizacdo social e as particularidades dos Parintintin como sociedade cultu-
ralmente organizada.

4 EDUCAGAO ESCOLAR DO POVO PARINTINTIN

Primeiramente, enfatizamos que os dados discutidos foram subsidiados
pelos documentos oficiais cedidos pela Secretaria municipal de educacdo- SEMED
do municipio de Humaita-AM, especialmente pela geréncia de educacdo escolar
indigena, onde estes dados nos despontaram alguns indicadores pertinentes da
educacdo escolar indigena confirmadas ao longo deste texto.

Evidenciamos que ndo ha um curriculo oficial no municipio para a educacao
escolar indigena, os curriculos sdo desenvolvidos com base no permanente dialogo
entre as escolas de educacdo escolar indigenas diretamente com as comunidades
indigenas, e da mesma forma € o desenvolvimento do calendario escolar especifico
para cada comunidade/escola.

De acordo com a Geréncia de educacdo escolar indigena da SEMED de
Humaitd, até a conclusdo desta pesquisa ndo houve um material especifico pe-
dagdgico e nem didatico a ser utilizado na educacdo escolar indigena, logo, sdo
os professores que fazem a selecdo de conteldo a serem trabalhados a partir
dos livros regulares utilizados pela secretaria, construindo a pratica da intercul-
turalidade de forma subjetiva e propria em comum acordo com a comunidade.
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Neste sentido, o processo da interculturalidade é desenvolvido nesta mesma
perspectiva, sustentada através das perspectivas dos professores que exercem a
docéncia nas escolas indigenas, em comum acordo com a comunidade e com a
geréncia de educacdo escolar indigena.

Considerou-se nas analises, todo o contexto histdrico, politico, cronolégico
e cultural, que constituem o processo de efetivacdo da educacgdo escolar indigena,
especialmente pelo aspecto da interculturalidade, onde enfatizou-se também o
movimento de configuracdo territorial deste povo na Terra Nove de Janeiro.

Em contextualizacdo histérica do Povo Parintintin, dialogamos sobre o sur-
gimento da educacdo escolar indigena nesta localidade da Terra Nove de Janeiro,
em conformidade com as falas dos professores indigenas entrevistados.

Outro ponto que frisamos em conformidade aos dados de acordo com a
apresentacdo dos professores, relaciona-se a caracteristica do vinculo emprega-
ticio e precarizacdo docente que estes professores estdo submetidos, visto que,
apesar de todos os professores ja atuarem por algum tempo pelo municipio, ainda
possuem vinculo de regime seletista com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Humaitd, ou seja, ndo possuem uma estabilidade na carreira docente, logo, no més
de dezembro, janeiro, fevereiro ficam sem receber seus salarios, caracterizando
a precarizacao do trabalho docente. Essa circunstancia remete a inflexdo sobre a
colonialidade do poder, pois estes professores indigenas, ndo sdo vistos de forma
legitima pelas instituicdes e secretarias, vivendo em situacdo de impermanéncia
e dependendo sempre dos gestores dos municipios.

Outro fator destacado durante a entrevista com os professores, foi a contra-
dicdo que existe entre precariza¢do do trabalho e a resisténcia dos professores em
sua funcdo docente, uma vez que, ha uma continuidade no processo de docéncia
dos professores ao longo dos anos como profissionais na escola Nove de Janeiro,
foi possivel observarmos que todos os entrevistados ja possuem bastante expe-
riéncias na pratica docente. O compromisso, a responsabilidade e a continuidade
do trabalho de todos os professores, desenvolve-se na comunidade como um
todo. Sendo assim, salientamos que os professores entrevistados sdo agentes
politicos ativos dentro do contexto da organizacdo social da Aldeia. Contrapondo
o contexto de precarizacao do trabalho existente, os professores no processo de
resisténcia e luta ndo abrem mao de desenvolver seu trabalho e oferecer uma
educacdo a comunidade.
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Os professores lideres pensam coletivamente sobre a resisténcia, a luta e
o projeto de fortalecimento da Aldeia, dessa forma atuam no processo de ressig-
nificacdo da cultura como atores que buscam o fortalecimento e a revitalizacdo
dos aspectos tradicionais, sendo atuantes no processo de etnogénese que ocorre
nos dias atuais.

[...] entretanto, sabemos que é no ambiente escolar, mais especificamente
dentro da sala de aula, que o professor, enquanto mediador e organizador
dos conhecimentos terd o poder de mediar a construcdo das mais diversas
representacdes construidas pelo seu aluno através das mais variadas ativi-
dades e recursos pedagdgicos que utiliza em sala, ja que as categorias de
representacdo de identidade e diferenca carregam um peso simbdlico muito
forte enquanto atividades que constroem e desconstroem significados. (SA;
CORTEZ, 2012, p. 16).

Outro aspecto esta relacionado a formacao dos professores que fizeram
Magistério Indigena conhecido como projeto Pirayawara a nivel médio, foi ofereci-
do pelo Governo do Estado em conjunto com a prefeitura de Humaita-Amazonas.
Essa formacdo é de vital importancia para o desenvolvimento dos professores e
o desenvolvimento das suas praticas docentes.

O Pirayawara surge como uma politica publica especifica no contexto do
indigena amazonico, como resultado de todo o movimento de luta dos profes-
sores indigenas que comegaram a se articular no Amazonas durante os anos de
1980, no mesmo sentido de luta dos movimentos pro-indigena que comegaram
a se articular nos anos 1970.

O programa tem por objetivo formar professores indigenas a partir da
particularidade da cultura tradicional, oferecendo aos professores subsidio de
formacdo dentro dos aspectos tradicionais que fazem parte dos povos tradicionais
indigenas. Neste contexto, destacamos o Pirayawara, como campo de formacao,
sobre a estrutura da formacdo do projeto destinada aos indigenas.

O Programa esta estruturado da seguinte forma: Etapas Letivas Intensivas
e Etapas letivas Intermediarias. Nas Etapas Letivas Intensivas, considera-
-se o0 Calendario Escolar e a realidade de cada regido. Esta forma garante
ao professor indio a possibilidade de estudar sem ausentar-se por longos
periodos de seu posto de 'trabalho e assim, poder cumprir a legalidade do
ndmero de dias letivos de sua escola. [...] O conjunto de atividades a serem
desenvolvidas devem ter a finalidade de ajudar os professores indios a
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assimilarem conteudos considerados essenciais para o crescimento pessoal
e para a atuagdo competentes como professor de 1 2 a 42 série em escolas
de aldeias indigenas. Os principios didaticos basicos sdo: e considerar o
nivel de desenvolvimento dos professores indios. e procurar que o conte-
udo trabalhado mantenha as caracteristicas de objeto sociocultural real.
Promover a interagcdo em aula, fator essencial a aprendizagem, organizando
as tarefas para os professores indios de forma a propiciar a circulagdo das
informacdGes. e proporcionar situagdes em que os professores indios atu-
alizem seus conhecimentos, favorecendo intensa atividade mental que os
leve a refletir e a justificar seus posicionamentos, se sintam motivados por
participar de atividades que tenham sentido para eles; tenham problemas
aresolver e decisdes a tomar, precisando usar o que sabem sobre o assunto
(informacdes, observacGes e reflexdes). (AMAZONAS, 1998, p. 36).

Neste contexto, cabe destacar que para se construir praticas intercultu-
rais os professores necessitam de formacao inicial e continuada, embasados na
Constituicdo Federal de 1988 e na LDB 9394/96. Assim, no Amazonas é ofertado
o programa de “Magistério Indigena/Projeto Pirayawara que tem por objetivo,
habilitar professores indigenas para o exercicio da docéncia de 1° ao 52 ano em
suas respectivas comunidades” (AMAZONAS, 2015, p. 138).

Mesmo que o magistério indigena seja uma politica educacional que de-
termina a formacdo como parte do projeto de educacdo intercultural, é preciso
superar as contradicdes existentes, pois muitos professores ainda ndo possuem
acesso a essa formacdo ou mesmo quando foi ofertada detinha de um tempo muito
longo chegando a durar 10 anos, como relatado pelos docentes. Isso demonstra
a falta de compromisso dos politicos com a comunidade indigena, como também
um planejamento adequado a realidade das aldeias.

A educacdo escolar indigena na aldeia tem uma histéria propria de lutas e
resisténcia, em sua construcdo historica, que também esta relacionada ao movi-
mento dos professores indigenas e no mesmo sentido aos movimentos indigenas
nos anos de 1980-1990. A Aldeia Parintintin foi se estabelecendo em sua orga-
nizacdo social concomitantemente com o processo da construcdo da educacdo
escolar, levando em consideracdo que o povo Parintintin estava anteriormente a
este periodo, disperso na area da Terra Indigena Nove de Janeiro. Segundo relato
do professor Tupandi:

No periodo de 1989 iniciou —se a educagéo escolar com ideias e proposta da
comunidade do povo Parintintin que foi implantado a educagdo com objetivo
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de ensinar as criangas e adultos, para ter conhecimentos a educagdo da so-
ciedade indigenas e ndo indigena dessa localidade, sendo que tinha proprio
parente conhecedor da educagéo que no mesmo estava estudando na cidade
de Porto Velho — RO, para atuar na sala de aula, com professor indigena,
comecou hd alfabetizar as criancas na lingua materna e lingua portuguesa as
matricula dos alunos se deram por contas de 06 crian¢as e 08 adultos, onde
encontrou cinco familias Parintintin no total de 25 pessoas entre as criangas
e adultos na Aldeia Traira. Foi entdo que os alunos tiveram o conhecimento
de aprender a ler, escrever, contar e desenvolver seus conhecimentos, nesta
época ndo tinha escola, a educacdo foi lecionada na casa da lideranga senhor
Domingos Parintintin, que tinha uma sala de visita na casa, as aulas eram
ministradas a noite com turma unica e a iluminagdo se dava com lamparinas
um tipo iluminagdo apenas, velas e lampides.

O Indigena que iniciou esse processo de implementacdo da escola foi o
senhor Natalicio Parintintin, que teve apoio do CIMI de Rondonia para estudar
na Escola Salesiana em Porto-Velho. O professor Tupandi relatou que teve mui-
tas dificuldades, pois ndo havia um espaco para que as aulas acontecessem na
aldeia, logo eles usaram uma tapera velha, com o tempo essa escola se mudou
para a casa do senhor Domingos Parintintin. Com o passar dos anos o municipio
disponibilizou ao povo Parintintin o material para a construcao da prépria escola,
no entanto, como o acesso era dificil o material se perdeu, visto que, as canoas
que traziam esse material para a aldeia eram pequenas e por ndo suportarem o
peso acabavam afundando.

Neste inicio ndo se tinham turmas separadas por séries ou idade, todos se
reuniam a noite para estudar sob a luz de lamparina, inclusive a lingua Tupi ensi-
nada pelo professor Natalicio. As aulas ndo poderiam acontecer em outro horario,
pois todos tinham seus afazeres com a plantacdo, caca e o artesanato integrado
pela peneira, paneiro, vassoura, cesto, abano, esteira, saia cocar e instrumentos
musicais, dentre outros. Desse modo, é valido ressaltar que o trabalho no contexto
da cultura indigena é apenas para a subsisténcia, tendo outra dimensao social
relevante com os pressupostos culturais peculiares. Segundo relato do professor
Tupandi:

Assim com vdrias atividades a serem trabalhados junto com a comunidade
junto com a comunidade, cacique e liderancgas Parintintin, durante o dia os

homens trabalhavam em mutiréo nos rogados comunitdrios da comunidade
junto com professor para rogar, derrubar e plantar vdrios tipos plantagdo
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e assim durantes essa atividades da roca ser escolhia duas pessoas para ir
atrds de alimentos para pessoas que ficava trabalhando no rogado e para
proprio sustendo da comunidade em geral, as mulheres eram divididos para
suas atividades uns para preparar o almogo e janta para os trabalhadores
dos rogados, outras para fazer a limpeza da aldeia e as mulheres mais velhas
eram pra ensinar as crian¢as nos feitos de artesanatos, assim o professor co-
mecou a organizagdo de seu povo Parintintin com a educac¢do alfabetizando,
trabalhando em grupo e revitalizando a cultura Parintintin, que contadas pelo
Parintintin mais velhos o senhor Paulino Parintintin que era conhecedor das
histdrias antigas e cacique geral do povo Parintintin, com ideias do professor
junto com a comunidade, liderancgas e cacique reuniram — se para construir
uma pequena escola na aldeia traira.

Podemos perceber que houve um processo de etnogénese, pois as praticas
culturais foram se fortalecendo cada vez mais, no sentido do processo de uma
ressignificacdo cultural acompanhando o inicio do processo da educacdo escolar
indigena, assim como o fortalecimento da organizacao social, levando em consi-
deracdo a aplicacdo dos afazeres comunitarios como foi relatado pelo professor
Tupandi. Neste mesmo sentido houve um fortalecimento da educacdo indigena
como aspecto que estd intrinseco nessa organizagao cultural.

Entendemos que o trabalho é um fator fundamental no contexto da cons-
trucdo e ressignificacdo da cultura tradicional da comunidade, sendo dividido e
comunitario, como organismo de resisténcia do povo.

O trabalho desenvolvido pelos indigenas dentro do contexto cultural ndo se
desenvolve conforme o sistema neoliberal ocidentalizado, a sociedade indigena
ndo estd dividida em classe trabalhadora ou burguesa, e os que detém ou ndo os
meios de producdo, a logica do trabalho dentro da cultura indigena é a resistén-
cia e o fortalecimento da cultura de maneira comunitdria e dentro dos preceitos
étnicos do povo.

Mesmo sabendo que ndo exista uma grande interferéncia das concepcdes
ndo indigenas, foi possivel perceber a organizacdo das casas que agora estdo dis-
postas em linha reta, ndo sendo visto a organizacdo em circulo, como relataram
alguns indigenas.

Segundo relato do professor Tupandi:

Como as ideias do professor Natalicio junto com a comunidade, liderangas e
cacique reuniram — se para construir uma pequena escola na aldeia traira,
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aonde foi feita essa escola com cobertura de palha, piso de barro e paredes
de ripas de paxitbas, depois de construida a escola a comunidade fez sua
inauguragdo com a 12 danga cultural Parintintin depois de muitos anos e
assim registrando com nome da escola de 09 de janeiro.

Este acontecimento ocorreu em meados dos anos 1995, o fato mostra o
tamanho da luta e da sua organizacdo como povo indigena que sempre assumiu a
responsabilidade do fortalecimento da sua etnia. A educacdo do Povo Parintintin
no territdrio 9 de janeiro, conta com quatro escolas, sendo uma Estadual que fica
localizada na aldeia Traira, juntamente com a escola Municipal Indigena Nove de
Janeiro, que foi o lécus do estudo desta pesquisa, a Escola Municipal Indigena
Sao José que fica na aldeia indigena do Pupunha e a Escola Municipal Indigena
Idethe, que fica localizada na aldeia Indigena do Canavial. Essa ultima, singular-
mente é menor, pois a aldeia tem uma pequena populacdo, segundo os dados
gue foram disponibilizados pela SEMED do Municipio de Humaita-AM. A seguir
demonstramos os informes sobre as escolas que ofertam a educacdo basica para
o povo Parintintin no Sul do Amazonas.

Quadro 2 - Quantitativo de alunos por série na Escola Municipal Nove de Janeiro
no ano de 2018

Escola Municipal Indigena Nove de Janeiro
Séries Educacao Infantil | | Educagao Infantil Il | 12 | 22 | 32 | 42 | 59
Numero de alunos 03 03 02]02|04]05 |04
Total de alunos 23

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa documental realizada
na Secretaria Municipal de Educacdao-SEMED (2018).

Quadro 3 - Quantitativo de alunos por série na Escola Estadual
Indigena Kwatijariga no ano de 2018

Escola Estadual Indigena Kwatijariga
Séries 69 82 99 19 29 39
Numero de alunos 5 6 6 10 5 10
Total de alunos 32

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa
ocumental realizada na Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED (2018).
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Os quadros 2 e 3 referem-se as escolas localizadas na Aldeia Traira, sendo
uma municipal e outra estadual que oferecem da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio. Como podemos perceber existe uma demanda expressiva de alunos nesta
Aldeia, somando 55 alunos.

Quadro 4 - Quantitativo de alunos por série na Escola Municipal Indigena
Sao José no ano de 2018

Escola Municipal S3o José
Séries Educacdo Infantil | 12 | 22 [ 32| 42 | 59| 69| 79| 82 | 92
Numero de alunos 03 07|03|06|06|10|10|03|03|00
Total de alunos 48 alunos

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa docu-
mental realizada na Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED (2018).

Quadro 5 - Quantitativo de alunos por série na Escola Municipal Indige-
na ldethe no ano de 2018

Escola Municipal Indigena Idethe
Séries Educacdo Infantil | 19| 22| 32 (49| 52| 62| 79| 82 | 92
Numero de alunos 03 03{02|04|02|04|06|07|03|01
Total de alunos 35 alunos

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa documental
realizada na Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED (2018).

Conforme os quadros 4 e 5, a escola indigena que mais possuiu alunos no
ano de 2018 segundo os dados oferecidos pela SEMED de Humaita-AM, foi a es-
cola indigena S3o José, essa escola teve no total 48 alunos entre indigenas e ndo
indigenas. Essa tem uma particularidade, pois possui uma miscigenacdo de alunos
indigenas e ndo indigenas, outro aspecto a ser destacado é sua gestora, que além
de organizar a escola também exerce o papel de cacique da aldeia, diferente de
todos os cenarios visitados no contexto do Povo Parintintin.

A escola que menos possui alunos no ano de 2018 foi a escola Municipal
Indigena Idethe, e possui apenas alunos indigenas totalizando 35, ofertando o en-
sino fundamental | e Il caracterizado pelo ensino multisseriado, e sendo ministrado
por dois professores indigenas. O quantitativo de alunos indigenas nesta aldeia
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€ menor, pois sua localidade é a mais afastada do perimetro urbano de todas as
outras aldeias do povo Parintintin e possui um dificil acesso.

Como é possivel visualizar, a aldeia Traira é a Unica aldeia que possui duas
escolas, uma estadual que oferece o ensino fundamental Il e 0 ensino médio in-
termediado, modalidade de ensino mediado por tecnologia realizado a distancia,
e a outra que oferta a educacdo infantil e o ensino fundamental |, logo, somando
os alunos da Escola Municipal Indigena Nove de Janeiro com os alunos da Escola
Estadual Indigena Kwatijariga se obtém um universo de 55 alunos Parintintins,
desse modo, concluimos que, a aldeia traira dentre as outras aldeias Parintintins
€ que mais possui alunos matriculados e estudando.

Diante dos processos investigados, evidenciamos algumas questdes que
sdo latentes e pertinentes quando se percebe de fato a vital importancia da
educacdo escolar especifica e diferenciada, como direito destes e de todos os
povos indigenas a ser assegurado pelo Estado brasileiro em consonancia com
a Constituicdo de 1988 e a LDB 9.394/96. Neste intuito, a partir das reflexdes e
das andlises mediante as contradi¢des nos processos, pontuamos determinadas
incoeréncias, limitacdes e condicionamentos, uma vez que a secretaria municipal
de educacdo ndo fornece suporte necessario para o desenvolvimento da educagdo
escolar dos Parintintin.

Entretanto, para que a educacdo ocorra como deve acontecer mediante
aos documentos oficiais, compreende-se que algumas demandas sdo evidentes e
necessarias para que a educacdo escolar se estabeleca com efetividade e fluidez
dentro das coordenadas epistemoldégicas vivenciadas por eles.

Dentre estas, destacam-se:

e A Formacdo Universitaria intercultural para os professores;

» A formacdo continuada especifica para os professores indigenas;

e O Apoio estrutural da Secretaria para a confeccdo de material didatico
préoprio e especifico;

e Elaboracdo do curriculo intercultural especifico pela Secretaria municipal

de educacdo de Humaita-AM abordando os aspectos da ancestralidade e
da cultura tradicional;

* A Elaboracdo de material pedagdgico intercultural especifico e diferen-
ciado para auxiliar os professores;

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 55-91, jan./abr. 2023 75



Luciane Rocha PAES; Eulina Maria Leite NOGUEIRA; Waldir Ferreira de ABREU;
Rita Floramar Fernandes dos SANTOS

¢ O desenvolvimento de um calendario oficial coordenado e especifico;

* O apoio da Secretaria para a dinamica de revitalizacdo da lingua materna,
reivindicacdo dos professores;

¢ Concurso publico especifico para indigenas que sdo formados e exercem
a profissdo de professores de educacdo escolar indigena.

5 A INTERCULTURALIDADE E A PRAXIS DOCENTE NA EDUCAGAO
ESCOLAR INDIGENA DOS KAGWAHIVA PARINTINTIN

Dialogaremos sobre as perspectivas, contextos, parametros e preceitos do
gue € a interculturalidade e sua relagdo com os processos da educagdo escolar
indigena. Assim, cabe refletir acerca das determinacgdes de intercultura e seu
surgimento no cendrio nacional, fazendo-nos compreender como a interculturali-
dade se relaciona com as politicas educacionais no Brasil e com as epistemologias
insurgentes decoloniais. Ademais, destacamos como estd inserida internamente
nos pressupostos da educacdo brasileira, especificamente na educacdo escolar
indigena com o povo Parintintin, no intuito de aclarar como estes desenvolvem
a educacdo e os aspectos da interculturalidade.

Enquanto pesquisadores, nos posicionamos a favor de que a interculturali-
dade pode se tornar um possivel caminho para a construcao de um projeto maior
de emancipacdo social dos povos indigenas, dessa maneira, é crucial ponderar-
mos sobre 0s caminhos que a interculturalidade percorre e 0 que permeia seus
fundamentos epistemoldgicos.

Os didlogos se pautaram a partir da apresentacdo da interculturalidade
critica de Walsh (2007, 2009, 2017), enquanto campo epistémico insurgente
de transgressao das determinantes ocidentais, como processo norteador para
o desenvolvimento de praxis emancipatdrias e autdbnomas. Essa apresenta-se
como uma possibilidade de reconstrucdo, do didlogo simétrico entre a cultura
tradicional e os processos educativos legitimados pelo Estado e suas coordenadas
sistematicas, podendo desenvolver a reafirmacdo da cultura tradicional por meio
da educacdo escolar sistematizada.

A intercultura se configura como uma epistemologia de reconstrucdo de
conhecimento que emerge na compreensao humana. Se refere as diversidades
com relagdo ao valor da cultura como fator importante na axiologia das relacdes
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sociais, logo, o pensamento intercultural nasce como um novo paradigma epis-
temoldgico que estd inserido na percepcao do saber tradicional indigena como
fator de construcdo social da sociedade contemporanea, contemplando todas
as suas dimensdes com referéncia ao reconhecimento da pluralidade cultural.

Mas que “incluir” de manera multiculturalista, el esfuerzo ha sido de cons-
truir, posicionar y procrear pedagogias que apuntan el pensar “desde” y
“con”, alentando procesos y practicas “paroxisticas” de teorizacion- del
pensar-hacer - e interculturalizacién que radicalmente desafian las pre-
tensiones tedrico-conceptuales y metodoldgicas-académicas, incluyendo
sus supuestos de objetividad, neutralidad, distanciamiento y rigor. hacia
lo decolonial.aprendizajes desprendimientos y nuevos ensanchamientos;
pedagogias que pretenden plantar semillas no dogmas o doctrinas, aclarar
y enredar caminos, y hacer andar horizontes de teorizar, pensar, hacer,
ser, estar, sentir, mirar y escuchar- de modo individual y colectivo- hacia lo
decolonial. (WALSH, 2017, p. 67-68).

Além disso, partiremos de novas compreensdes e configuracdes que
ressignificam outras formas de pensar o saber e as epistemes, contrapondo os
aspectos pragmaticos da modernidade, do capitalismo e da diferenca colonial
estabelecida pela colonizacdo/colonialismo/colonialidade, para poder se pensar
o mundo e os pardmetros da vida de forma mais ampla e diversa, e ndo homo-
génea ou universal.

Aintercultura ndo busca a hegemonia, mas o reconhecimento da diversida-
de. Os conflitos permanecem inclusive em nome da democracia, mas devem
existir em uma condicdo de igualdade, onde as diferencas nao se reflitam
em preconceitos e discriminacdes. (VIEIRA, 2001, p. 118).

Os aspectos legais da interculturalidade enquanto campo de politicas pu-
blicas, comecaram a se delinear a partir da Promulgacdo da Constituicdo de 1988
(BRASIL, 1988), sendo o resultado de lutas coletivas dos povos indigenas e mo-
vimentos sociais, que buscavam legitimar as demandas educacionais e culturais.
Com isso, coube ao Estado, perante os povos indigenas, resguardar juridicamente
seus direitos, onde no referido ano outorgou o direito a uma jurisdicdo que da o
subsidio a todas as politicas publicas que estdo direcionadas as demandas civeis
dos povos indigenas. A constituicdo legalizou amplos direitos aos povos indigenas,
como a condicdo de protecdo e respeito, legitimando as proprias demandas dos
povos na perspectiva do reconhecimento étnico e de suas necessidades.
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Desse modo, os documentos institucionais como a Constituicao de 1988,
LDB-Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional 9.394/96, o PCN- Parametros
Curriculares Nacionais e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
- RCNEI, passaram a subsidiar o pensamento intercultural no dmbito dos para-
metros legais acordados pelo Estado. Essas quatro politicas contribuem para o
processo de efetivacdo de um novo parametro, onde a interculturalidade comeca
a ser pensada nas orientagdes dos processos educacionais.

Ainterculturalidade, no contexto do processo de educacdo escolar indige-
na, emerge de uma necessidade coletiva dos povos tradicionais de possuir uma
educacdo diferenciada, bem como de politicas publicas e do curriculo escolar
préprio, na perspectiva dessas coordenadas enquanto campo de debate, como
resultado das contradi¢des histdricas sobre a educacdo e o percurso historico de
subalternizacdo dos povos tradicionais.

Entretanto, mesmo com avanc¢os nos desdobramentos da educacdo escolar
indigena, a interculturalidade na dimensao curricular sob o contexto das politicas
ainda se apresenta com caracteristicas do movimento multiculturalismo, que
demonstra uma inclusdo do debate sobre as concepgBes interculturais, porém
as questdes étnicas e culturais ainda sdo pensadas a partir de uma diferenca co-
lonial de perspectiva hierarquizante, ndo sendo pautadas dentro de um contexto
discursivo igualitario e coletivo, nesta percepcdao Walsh (2009) reitera que:

Sin duda, la ola de re-formas educativas y constitucionales de los 90 —las que
reconocen el caracter multiétnico y plurilinglistico de los paises e introducen
politicas especificas para los indigenas y afrodescendientes-, son parte de
esta l6gica multicultural de capitalismo transnacional.[...]Al parecer, no es
de mera coincidencia entonces que el mismo tiempo que los movimientos
indigenas estaban despertando, en varios paises latinoamericanos, una
nueva fuerza nacional y regional de serio cuestionamiento de las estruc-
turas e instituciones del Estado, los bancos multilaterales del desarrollo
empezaran a interesarse por el tema indigena, alentando y promoviendo
una serie de iniciativas, que dieron paso al proceso, proyecto y razén de
corte neoliberal. (p. 5).

Ainterculturalidade na dimensdo de politicas oficiais do curriculo estd estrei-
tamente relacionada com a configuracdo homogénea e universal do pensamento
social moderno, comisso ressalta-se que ainda hd uma hierarquizacdo identitaria,
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contextualizada pelas diferencgas coloniais entre os povos ndo indigenas e os povos
tradicionais. Neste sentido, Walsh (2009) reitera: “Ellas que visibilizan todo lo que
el multiculturalismo oculta y se escurre, incluyendo la geopolitica del saber, la
topologia del sery la teleologia identitaria-existencial de la diferencia colonial” (p.
15). Desse modo, partindo das determinagdes sobre a interculturalidade enquanto
preceito de politicas e como pratica que enxerga os conhecimentos tradicionais
indigenas, hd uma necessidade de aprofundar e fazer uma inferéncia mais reflexiva
sobre 0s aspectos que permeiam os contextos da interculturalidade no dmbito
dos processos epistémicos, sociais e de contrastes, considerando as relacdes de
poder relativas as determinacdes existentes e a imposicdo da conjuntura hege-
monica predominante.

A pesquisadora Catherine Walsh, faz um amplo debate da interculturalidade
critica em consonancia com o processo anticolonial da América Latina, corrobo-
rando com as referéncias da acdo libertadora de Paulo Freire. Este, postula uma
pedagogia voltada para a revolugdo das praxis pedagogicas na perspectiva da
acao reflexdo e tem como principio a educac¢do como pratica libertaria da opres-
sdo social. Logo, sdo pressupostos educativos de cunho critico, e ddo subsidio a
educacdo intercultural pelo viés critico na perspectiva da justica social.

El enfoquey la practica que se desprende la interculturalidad critica no es fun-
cional al modelo societal vigente, sino cuestionador serio de ello. Mientras
gue la interculturalidad funcional asume la diversidad cultural como eje
central, apuntalando su reconocimiento e inclusién dentro de la sociedad y
el Estado nacionales (uninacionales por practica y concepcién)y dejando por
fuera los dispositivos y patrones de poder institucional-estructural-las que
mantienen la desigualdad-, la interculturalidad critica parte del problema
de poder, su patron de racializacion y la diferencia (colonial no simplemente
cultural) que ha sido construida a funcién de ello. El interculturalismo fun-
cional responde ay parte de los intereses y necesidades de las instituciones
sociales; la interculturalidad critica, en cambio, es una construccion de y
desde la gente que ha sufrido una historia de sometimiento y subalterniza-
cion (WALSH, 2009, p. 09).

O desenvolvimento da interculturalidade é voltado para processos educati-
vOs que possibilitam a justica social, no sentido de construir subsidios para novos
avancgos contra as violéncias que os grupos invisibilizados sofrem historicamente,
pois estes foram atravessados por um conjunto de truculéncias movidas pela
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modernidade e pelas colonialidades, que deslegitimam a vida e os processos de
existéncia dos povos indigenas.

Ademais, a interculturalidade critica é pressuposto epistémico-politico cuja
0 objetivo é evidenciar estas questdes para poder construir novas coordenadas
epistémicas, politicas, sociais e educacionais, que levem os povos indigenas a
consolidarem suas lutas, fomentando rasgos na coordenada epistémica ocidental
etnocéntrica e antropocéntrica, para reestrutura o lécus enunciativo do imagina-
rio social, levando a sociedade como um todo a pensar e relacionar-se de forma
mais plural e diversa a partir de uma ecologia de saberes, estabelecendo praticas
sociais contra- hegemonicas. Desse modo, Walsh (2007) manifesta:

Poniendo un énfasis particular en la nocion de “interculturalidad epistémica”,
a la vez que como una practica politica como una contra-respuesta a la he-
gemonia geopolitica del conocimiento, el articulo busca moverse alrededor
de una simple asociacidon de interculturalidad con politica cultural o identi-
taria, a través de configuraciones conceptuales que denotan otras formas
de conocimiento, desde la necesaria diferencia colonial para la construccién
de un mundo diferente. (p. 48).

Desse modo, a interculturalidade critica corrobora intimamente com a
perspectiva decolonial que possui como caracteristica primordial romper com
os parametros das colonialidades hierarquizantes, e da modernidade ocidental
enguanto processo que diferencia e menospreza os povos subalternizados. A
decolonialidade articula-se em prol da justica social e da democracia, como ins-
trumento de reconhecimento que da poder as culturas tradicionais, construindo
base para os movimentos de insurgéncia e transgressao dos moldes etnocéntricos
(MIGNOLO, 2008), que fazem parte das rela¢des sociais vigentes e da histéria do
Brasil.

Su interés es abrir consideracion, atencién y reflexion hacia los caminos y
condiciones radicalmente “otros” de pensamiento, re- e in-surgimiento,
levantamiento y edificacidn, hacia practicas entendidas pedagdgicamente
—practicas como pedagogias— que a la vez, hacen cuestionar y desafiar la
razén Unica de la modernidad occidental y el poder colonial aun presente,
desenganchandose de ella. Pedagogias que animan el pensar desde y con
genealogias, racionalidades, conocimientos, practicasy sistemas civilizatorios
y de vida distintos. Pedagogias que incitan posibilidades de estar, ser, sentir,
existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y saber de otro modo; pedagogias
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enrumbadas haciay ancladas en procesos y proyectos de caracter, horizonte
e intento decolonial. (WALSH, 2017, p. 9).

Pela perspectiva decolonial, compreendemos que ha um imperativo entre
as epistemologias decoloniais, praticas insurgentes, neologismo e linguagens, de
carater anticolonial como uma atitude que expde as amarras da colonialidade
na mesma medida em que evidencia processos anticoloniais e decoloniais que
corroboram com a resisténcia dos povos indigenas. Destacando as lutas perante
as colonialidades, as pedagogias decoloniais promovem a reconstrucdo do pen-
samento por uma coordenada de insurgéncias para pensar, conhecer, existir e
viver coletivamente (WALSH, 2017).

A educacdo intercultural critica € uma constancia da pratica libertaria de
superacdo de injusticas historicamente deliberadas, onde os povos indigenas
precisam construir e ressignificar os pressupostos de subversdo social, mediante
ao pragmatismo de silenciamentos existentes em diversas camadas dos processos
sociais e educacionais.

E necessario construir novas epistemologias sobre as praxis interculturais,
sob a dimensdo critica frente ao sistema que impetra nos processos a cultura hie-
rarquizada dos povos e sua efetiva importancia social, cultural e politica (WALSH,
2009). No locus de estudo, a interculturalidade critica pretende subsidiar o pro-
cesso de insurgéncia que visa superar as violéncias sofridas pelos povos indigenas
ao longo da histéria (WALSH, 2017).

Neste sentido, o trabalho dos professores tem um papel crucial dentro do
contexto do curriculo intercultural, como pertencimento étnico, cultural, politico
e epistémico, pois permeia a consolidacdo emancipatdria como povo, do reco-
nhecimento de si mesmos, em detrimento da sociedade ndo indigena.

Conforme a fala do professor Nhod, onde relata que “O objetivo da Escola
Nove de Janeiro do povo Parintintin, € formar o cidaddo Parintintin para lutar por
dos seus direitos e deveres, conhecer a realidade, conhecer o mundo, formar um
cidaddo que sabe defender sua cultura”.

A praxis emancipatdria € um mecanismo de contraposicdo a imposi¢do
da hegemonia dominante existente dentro do contexto macro do Brasil, logo, a
praxis dos professores tem como objetivo superar os condicionamentos da in-
terculturalidade funcional que é a abordagem da interculturalidade somente na
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instancia da lei, sendo que essa ndo tem como principio a emancipacdo social e
sim a apenas a continuacdo das determinantes sociais e politicas excludentes do
estado para com os povos indigenas. Freire, afirma que:

Averdadeira reflexdo critica origina-se e dialetiza-se na interioridade da “pra-
xis” constitutiva do mundo humano — é também “praxis”. Distanciando-se
de seu mundo vivido, problematizando-o, “descodificando-o0” criticamente,
no mesmo movimento da consciéncia o homem se redescobre como sujeito
instaurador desse mundo de sua experiéncia critica origina-se e dialetiza-se
na interioridade da “praxis” constitutiva do mundo humano — é também
“praxis”. Distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, “desco-
dificando-0” criticamente, no mesmo movimento da consciéncia o homem
se redescobre como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia.
Testemunhando objetivamente sua histéria, mesmo a consciéncia ingénua
acaba por despertar criticamente, para identificar-se como personagem que
se ignorava e é chamada a assumir seu papel. A consciéncia do mundo e a
consciéncia de si crescem juntas e em razdo direta; uma é a luz interior ida
outra, uma comprometida com a outra. Evidencia-se a intrinseca correlacao
entre conquistar-se, fazer-se mais a si mesmo, e conquistar o mundo, fazé-lo
mais humano. (FREIRE, 1987, p. 8).

Tais acdes almejam desenvolver aspectos de transformacdo nas estruturas
sociais, no sentido de abrir o debate para que as vozes aos povos indigenas ecoem
para além, quanto ao ambito da legitimidade formal, social e relacional, no que
diz respeito ao modo como os indigenas sao enxergados e tratados pela sociedade
nao indigena, superando os esteredtipos e preconceitos que existem na sociedade
brasileira. Certamente, a praxis pedagdgica intercultural critica pode possibilitar
uma proposta educacional mediada pela valorizacdo dos conhecimentos culturais
e suas relacBes na sociedade brasileira.

As culturas tradicionais tdo oprimidas sucessivamente ao longo do tempo,
precisam ser transgressoras para que sejam enxergadas e legitimadas, ultrapas-
sando os aspectos das subalternizacdes nos processos histéricos.

Pelo l6cus dos povos indigenas e do pensamento decolonial, as culturas
tradicionais e suas complexas caracteristicas ancestrais e cosmoldgicas jamais
deveriam ser hierarquizadas, equiparadas e condicionadas a medicdes que visam
unificar, homogeneizar padrdes e ocultar as diversidades culturais. E isso de fato
sé ocorreu e ocorre, mediante a perspectiva ocidental que busca coordenar o
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mundo em razdo da modernidade ocidental, do antropocentrismo em virtude
do capitalismo.

Nesta ldgica, é esclarecido que os processos educativos no Brasil tém uma
correlacdo direta com o capitalismo e suas determinantes, a medida que por detras
dos aspectos da lei, estdo os aspectos ideoldgicos estruturalmente regulamentados
e solidificados pelo estado. Assim, é [Ucido compreender que ndo ha interesse do
estado em oferecer para as massas de trabalhadores, da populacdo do campo,
quilombolas, ribeirinhos e as populacdes indigenas, uma educacdo igualitaria e
democratica de cunho politico emancipador, uma vez que essa acao desmonta
toda a estrutura do projeto da modernidade do capitalismo exploratdrio que o
estado brasileiro estd subordinado.

Sob 0 mesmo ponto de vista, o professor Tupandi relata sobre o plano das
atividades das duas escolas, a Municipal e Estadual indigenas que ficam na terra
Nove de Janeiro:

O Plano da Educagdo Escolar Indigena Parintintin para o més de agosto de
2018, onde na qual terd aprendizados dos alunos e professores da Escola
Estadual Indigena Kwatijariga e Nove de Janeiro com aprendizado tradi-
cionalmente no cotidiano com os pais e os mais velhos Parintintin. Obs.:
educagdo indigena e educagdo escolar indigena. Atividades desenvolvidas no
periodo de 11 a 31 de agosto de 2018, com ensinamentos dos pais e mdes
e os mais velhos da aldeia e os alunos no intuito do aprendizado. Reunides;
Queimadas dos rocados, Pescarias; Cacadas; Plantio dos ro¢ados; Fabrica¢do
de artesanato; Limpeza do pdtio da aldeia; Objetos para os rogcados; Tipos
de plantagdo nos ro¢ados; Tipos de objetos para fabricacdo de artesanatos;
Tipos de artesanatos fabricados pelas mulheres, brincos, colar, pulseiras,
anel, cocar, Bracelete, pregador de cabelos, saias e sutid@; Tipos de artesa-
natos fabricados pelos homens, arco, flecha, remo, taboca, flautas e canoas;
Histdrias contada pelos mais velhos ao redor da fogueira; Cantos na lingua
materna pelos mais velho da aldeia, todas essas atividades sdo feitas pelos
professores junto com a comunidade.

Existe relacdo direta entre o curriculo, a praxis e o processo de etnogénese
(figura 4) sendo o modo de reconhecimento da cultura tradicional dos povos indi-
genas, uma vez que é pelo trabalho dos professores que o curriculo intercultural
critico se efetiva dentro da organizac3o de luta e fortalecimento da cultura. E a
partir desta sistematizacdo do curriculo critico e praxis dos professores que se
pode estabelecer uma abertura a instauracdo do processo da ethogénese.
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A praxis intercultural emancipatoéria dos professores vem constantemente
subsidiando uma fundamentacao cultural mais critica no contexto da superagao
da colonialidade, no sentido da afirmacdo da autonomia e da resisténcia como
povo, no entanto, esse processo é desenvolvido de maneira gradativa, sendo in-
trinseco no decurso de etnogénese na perspectiva do fortalecimento da cultura. A
educacdo critica e politica na perspectiva do curriculo intercultural, se estabelece
dentro dos processos construidos na compreensdo das praxis dos professores, da
comunidade e dos pais. Sistematicamente esta acdo politica do professor indigena
€ organizada por um movimento intelectualmente substanciado pelo pensamen-
to critico, composto efetivamente para uma reconstrucdo social baseada numa
atitude contra hegemonica (Figura 4).

Figura 4 — Relacdo entre Trabalho, Praxis, e o Curriculo Intercultural

Curriculo

Intercultural

Etnogénese < Trabalho
Praxis

Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

Desse modo, é importante entendermos que o curriculo intercultural sé
pode ser desenvolvido de maneira critica a partir das praticas cotidianas dos pro-
fessores indigenas em sala de aula, no contexto das escolas indigenas. Entretanto
é evidenciado que esses professores necessitam estar inseridos no processo
de formacdo inicial, e continuada esta formacdo deveria fornecer subsidios
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pertinentes ao desenvolvimento da docéncia, porém a formacao é restrita e ndo
continuada, os professores entrevistados acreditam que a formacdo continuada
deve realizada por cursos ou encontros formativos, desenvolvidos pela geréncia
de educacdo escolar indigena da prefeitura da cidade, com isso esta formacdo
poderia fortalecer o povo Parintintin pelo processo de educacao escolar indi-
gena em como em seus aspectos culturais, suas crencas, sua diversidade e sua
organizacdo social, consolidando a etnogénese enquanto processo de retorno e
reafirmacdo da cultural tradicional.

Nesse intuito, ressaltamos que as acdes dos professores do povo Parintintin,
tem como objetivo a ressignificacdo dos processos de construcdo e reconstrucado
de valorizagdo da cultura dos povos indigenas, portanto, uma constante forga para
o fortalecimento do empoderamento dos indigenas em virtude da importancia e
permanéncia da cultura tradicional. A interculturalidade como praxis se estabelece
através da historia, e se faz critica sobre a necessidade de se efetivar acdes para
a revitalizacdo e sustentacdo da cultura tradicional indigena.

Da mesma forma, podemos constatar que o curriculo na perspectiva
intercultural critica se consolida como uma concretizacdo histérica de lutas e
resisténcia politica-sociocultural dos povos tradicionais que precisa se manter
continuamente, em virtude dos pragmatismos decorrente das injusticas que
emergem de um imaginario social assimilacionista e etnocéntrico com relacdo
aos povos tradicionais indigenas, nesta ldgica estes processo educativos devem
ser coordenador e organizados dentro das necessidades e demandas dos povos
indigenas e da sua identidade cultural social e ancestral.

A educacgdo escolar enquanto novo espaco e termo educativo deve basear-
-se nos principios educativos e nos métodos proprios de aprendizagem dos
povos indigenas (conforme garante a Constituicdo do Brasil), para entdo
acrescentar outros conhecimentos, também necessarios a vida atual. Um
segundo pressuposto é de que a escola ndo é o Unico lugar de aprendizado.
Ela € uma maneira de organizar alguns tipos de conhecimento para serem
transmitidos as pessoas por um professor. Escola ndo é o prédio construi-
do ou as carteiras dos alunos, sdo os conhecimentos, os saberes. Também
a comunidade possui a sua sabedoria para ser comunicada, transmitida.
Vejamos alguns valores e exemplos de mecanismos de educacdo tradi-
cional dos povos indigenas mantidos e valorizados até hoje: A familia e a
comunidade ou o povo s3o os responsaveis pela educacdo dos filhos. E na
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familia que se aprende a viver bem: ser um bom cagador, um bom pescador.
Aprende-se a fazer roca, plantar, fazer farinha. Aprende-se a fazer canoa,
cestarias. Aprende-se a cuidar da saude, benzer, curar doencas, conhecer
plantas medicinais. Aprende-se a geografia das matas, dos rios, das serras,
a matematica e a geometria para fazer canoas, remos, casas, rogas, caruri,
etc. (LUCIANO, 2006, p. 145-146).

Assim, podemos entender que a educacdo escolar indigena precisa ser
desenvolvida dentro dos pressupostos da interculturalidade critica, por meio de
principios e valores respeitando os aspectos tradicionais dos povos, para que
ocorra uma constancia no movimento dialético de superacdo, onde métodos
préprios de aprendizagem conduzam os indigenas a superacao da opressao social.
Considerando que ha uma legislacdo que fornece suporte a este curriculo inter-
cultural, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96, foi uma conquista dos
movimentos de luta dos proprios povos indigenas. Outro Professor que enfatiza
a educacdo intercultural construida na perspectiva das praxis produzidas pelos
professores, foi Jiraiga, relatando que:

Essas pessoas sendo formada e nossa cultura, todo mundo falando a lingua
materna isso vai ser muito bom para a gente, a gente vai dd um passo bem
longo na frente, porque a partir dai a gente pode até construir os nossos
préprios materiais, para nés ensinar para 0s nossos alunos aqui na escola,
né. A partir dai a gente vai comecar a olhar e as criangas vai comecar a apren-
der sobre 0 objetivo da nossa prépria cultura. O que a gente esta querendo
passar para eles, né, por que a partir daf a nossa cultura ela vai fortalecer
mais, né, porque o aluno esta ali junto com o professor, mas também cabe
aos familiares também sempre darem o apoio em casa né, entdo assim,
sempre esta participando. Porque sé assim a gente vai conseguir muitos
beneficios para nossa comunidade, a partir dai que a gente vai comecar a
olhar |a no passado de como era a nossa cultura, a nossa lingua materna e
vim para o presente né. (BRASIL, 1996).

Dentro do sistema social capitalista existe uma conjuntura que invisibiliza os
povos indigenas como pessoas que vivem em um contexto étnico cuja as caracte-
risticas sao préprias, desse modo, ha um processo de subordinacdo etnocéntrica,
onde classes condicionam outras classes ou grupos culturais julgados como inferio-
res e invisibilizados socialmente. Isto €, hd um processo de classificacdo ideoldgica
também no contexto nacional dos paises latinos, enunciando a emergéncia da
interculturalidade como uma nova construcdo epistémica contra hegemonica.
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Essas problematicas sobre o projeto de dominacdo hegemonica produzida
pelos paises ricos sobre os paises pobres e latinos, emergem dessas novas episte-
mologias quanto as novas formas de pensar a educacdo como mecanismo positivo
para combater as ideologias dominantes. As praxis dos professores tém uma re-
lacdo direta com a construcdo do curriculo intercultural critico, sem a praxis este
curriculo intercultural ndo se desenvolve, uma vez que o municipio ndo subsidia
o material didatico intercultural, mesmo tendo uma legislacdo que proferi para
o desenvolvimento da educacdo escolar indigena. Contudo, entendemos que h3
uma dicotomia entre o que esta escrito na lei e o que é efetivamente desenvolvido
pela SEMED de Humaita-AM

6 CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo intercultural no contexto indigena especificamente no povo
Parintintin na Escola Municipal Nove de Janeiro, estd relacionado ao curriculo
escolar proposto pela SEMED de Humaitd. Neste aspecto, a Secretaria Municipal
de Educacdo ndo dd nenhum subsidio ao desenvolvimento do curriculo inter-
cultural, logo, o curriculo oficial das escolas municipais indigenas é igual aos de
outras escolas do campo, sob a responsabilidade da prefeitura do municipio de
Humaitd. Ademais, ndo ha um caminho de construcdo do curriculo intercultural
entre a prefeitura e o povo Parintintin.

Os professores compreendem a necessidade do comprometimento politico
e cultural com o desenvolvimento do curriculo intercultural para as escolas indi-
genas dentro do contexto nacional, ou seja, tanto na dimensdo cultural quanto na
formacdo politica e cidada, os professores precisam desenvolver nos seus alunos
a consciéncia que a educagdo € um instrumento de formacdo para o desenvolvi-
mento de uma cidadania indigena critica.

Com a consolidacdo do curriculo intercultural critico, os indigenas poderdo
ter mais possibilidades de concluir os estudos com o objetivo de se tornarem
agentes politicos em prol dos seus direitos, tendo mais acesso a niveis superio-
res de escolaridade, alcancando formacdo em profissGes que possam ajudar no
desenvolvimento da aldeia enquanto povo e sociedade indigena. O desenvolvi-
mento dos alunos, nesta perspectiva, acontece com os préprios professores que
se formaram e atuam na aldeia.
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Cabe apontar a fragilidade da manutencdo da lingua materna do Povo
Parintintin, pois constatamos que a juventude e as criancas ndo dominam a lingua
materna e a escola ndo tem oferecido oportunidade de acesso a esse aprendi-
zado. Isso deve ser uma preocupacao iminente do Povo Parintintin, pois a lingua
materna é um dos aspectos fundamentais de sustentacdo da cultura tradicional.

Neste sentido, consideramos que houve alguns avancos na oferta e manu-
tencdo da educagdo escolar indigena no municipio de Humaita-AM, destinada
ao Povo Parintintin, mas é necessario compreender a importancia da escola
diferenciada, bilingue intercultural referenciada por cada povo indigena. O povo
Parintintin permanece na luta pela valorizacdo da sua cultura e de uma educacdo
escolar indigena capaz de entrelacar os conhecimentos cientificos com os conheci-
mentos tradicionais, na construcdo de novos conhecimentos para a humanidade.

Dessa maneira, os professores em suas praticas docentes conseguem de
alguma forma superar os condicionamentos existentes no processo da educagao
escolar indigena a partir da formacdo inicial que recebem, sendo essa promovida
no nivel médio através do projeto Pirayawara, onde adquirem aporte importante
para compreensdo sobre as praticas docentes como instrumento de luta e na
constancia deste povo, pois é a partir desta formacdo que os professores de-
senvolvem suas praticas, o curriculo intercultural e todo o movimento de defesa
deste povo. Entretanto, é preciso lutar por uma formacao no nivel superior, a fim
de se qualificarem para que possam construir novos processos pedagdgicos no
aprimoramento das didaticas e conhecimentos entrelacados entre conhecimento
tradicional e conhecimento cientifico.
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Resumo: Este artigo objetiva analisar em que medida os programas e a¢des das
politicas de esporte e lazer para os povos indigenas foram desenvolvidos pelo
estado de Ronddnia e seus respectivos municipios, no periodo compreendido
entre 2004 a 2019. Para tanto, realizamos uma pesquisa documental, de
natureza exploratdria, por meio da consulta em bancos de dados localizados
na Rede Mundial de Computadores (/nternet). Como resultado, verificamos a
predominancia de eventos esportivos em conformidade aos principais esforgos
empreendidos pelo extinto Ministério do Esporte. A vista disto, considerando a
natureza restritiva deste tipo de evento, é fundamental a proposicdo de a¢des
mais abrangentes acerca do esporte e do lazer para essa populacdo especifica,
cujos direitos demandam a oferta de condi¢cGes adequadas para o exercicio e
protagonismo de suas praticas corporais especificas.

Palavras-chave: povos indigenas; politicas publicas; esporte; lazer.

Abstract: The main purpose of the current study is to analyze at what extent
leisure and sport public policies managed by state-municipalities of Rondonia
primarily addressed to indigenous communities were in fact successful keeping
the prospect of 2004-2019 in mind. To well proceed it, the approach to research
in the study is exploratory in qualitative by means of material collected from
internet. The result is about the following: there were basically sporting events,
which are framed in a manner consistent with former Ministry of Sport acts.
However, given these actions were found at a certain place on a particular

1 Universidade de Brasilia (UNB), Brasilia, Distrito Federal, Brasil.
2 Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Cuiabd, Mato Grosso, Brasil.

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 93-123, jan./abr. 2023



Fabricio GURKEWICZ; Beleni GRANDO; Dulce Filgueira de ALMEIDA

occasion, such an assignment must imply some restriction, but at the same
time it may expect to find some guidance to that local population, whose
rights require an offer scope for suit conditions as for wider significance of
their specific corporal activities.

Keywords: indigenous communities; public policies; sport; leisure.
Resumen: El propdsito de este articulo es analizar en qué medida los
programasy las acciones relacionados con las politicas de deporte y ocio para
los pueblos indigenas fueron desarrollados por el estado de Rondonia/Brasil
y sus respectivos municipios, en el periodo comprendido entre 2004 a 2019.
Para ello, realizamos una investigacion documental de cufio exploratorio,
mediante la consulta en bases de datos ubicadas en la Red Mundial de
Computadoras (Internet). En nuestro resultado, verificamos el predominio de
los eventos deportivos, o que estd en consonancia con los principales esfuerzos
emprendidos por el extinto Ministerio del Deporte. Asi, teniendo en cuenta la
naturaleza restrictiva de este tipo de evento, es fundamental proponer acciones
mas integrales sobre el deporte y el ocio para esta poblacidon especifica, cuyos
derechos exigen la oferta de condiciones adecuadas para el ejercicio y el
protagonismo de sus practicas corporales especificas.

Palabras clave: pueblos indigenas; politicas publicas; deporte; ocio.

1 INTRODUCAO

No Brasil do século XXI, os povos indigenas — povos originarios — vém so-
frendo um conjunto de ataques a seus direitos humanos e sociais. O mais recente
deles diz respeito ao debate publico em torno da aprovacdo do “marco temporal”,
sob a forma de um Recurso Extraordinario, n2 1.017.365 (STF, 2017), impetrado
por ruralistas, por meio do qual demandam ser o direito a terra das populacdes
indigenas determinado a partir da data da promulgacdo da Constituicdo Federal,
isto é, defendem a tese segundo a qual s6 tem direito aos territérios demarcados
aqueles povos que detiverem a sua posse em 5 de outubro de 1988, consequen-
temente, desconsiderando todas as lutas invisibilizadas dos povos, até entao, sob
a tutela do Estado, inclusive os processos vividos no periodo da ditadura militar?.
Somados a outros fatos, como o descaso com as populagdes indigenas no tocan-
te a Pandemia do COVID 19, por parte do governo brasileiro. Neste cenario, os
povos originarios vivem uma situacdo social de crise e adversidade, com ataques

3 Trata-se de um pedido de reintegracdo de posse moyido pelo Instituto do Meio Ambiente de
Santa Catarina (IMA) contra a Fundagdo Nacional do Indio (Funai) e indigenas do povo Xokleng,
envolvendo uma area da Terra Indigena (TI) Ibirama — Lakland (BATISTA, 2021).
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permanentes dos direitos garantidos desde a Constituicdo de 1988, a primeira a
reconhecer a cidadania no pais.

No Brasil, sdo reconhecidos 225 povos indigenas originarios e remanes-
centes que vivem em grande parte na Amazonia Legal*; embora essa diversidade
populacional se faca presente em todos os estados brasileiros. Esta regido con-
centra o maior nimero de etnias indigenas do pais, incluindo o Parque Nacional
do Xingu, que corresponde algo em torno de 190 povos ou 74% do quantitativo
total (ISA, 2021a).

Em Rondonia, os povos originarios, cuja identidade é definida e reafirmada
em seus territorios — Terras Indigenas (Tls) —, vivem em vinte e trés Tls existentes,
com destaque para as Tls Igarapé Lage, Igarapé de Lourdes, Pacads-Novas, Rio
Branco, Rio Guaporé, Rio Negro/Ocaia, Roosevelt e Sete de Setembro, que relinem
8.625 pessoas (IBGE, 2013; ISA, 2021b).

Essa diversidade, que constitui a nacdo brasileira, ndo tem, no entanto, sido
suficiente para que a sociedade e o Estado brasileiro reconhecam seus direitos
humanos e sociais, em especial, quando estes implicam na manutencdo de seus
territérios, saberes e praticas linguisticas, econdmicas e corporais. Um exemplo
do desrespeito dos dispositivos constitucionais esta na obrigatoriedade de o
Estado |hes oferecer acesso ao esporte e ao lazer, como direitos sociais, como
dispdem os artigos 62 e 2162 da Constituicdo Federal de 1988. Conquanto, além
de ndo assegurados, percebe-se que ha cerceamento desses direitos aos povos
indigenas brasileiros.

No contexto das definicGes de politicas sociais, durante as primeiras décadas
dos anos 2000, precisamente no periodo compreendido entre 2004 a 2016, ges-
tOes federais associadas ao Partido dos Trabalhadores, respectivamente governos
Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), evidenciaram-se
avancos na construcdo e execucao de politicas inclusivas, notadamente, aquelas
relacionadas aos direitos sociais de esporte e lazer. Tais gestGes sdo marcadas

4 Este termo se refere a delimitacdo territorial efetuada pelo governo federal na década de 1950,
de acordo com questBes sociopoliticas e ndo geograficas, a fim de promover o desenvolvimento
econdmico e social daregido. Em um primeiro momento foi coordenado pela Superintendéncia
do Plano de Valorizacdo Econdmica da Amazonia (SPVEA), que depois se transformou em
Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia (SEDAM). Atualmente, é composta pelos
estados do Acre, Amapa, Amazonas, Maranhdo (apenas 0s municipios situados ao oeste do
Meridiano 44°), Mato Grosso, Rondénia, Roraima e Tocantins (IBGE, 2021; OLIVEIRA, 1987).
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pela criacdo de um ministério exclusivo para o esporte no Brasil, com secretaria
(Secretaria Nacional do Desenvolvimento do Esporte e Lazer —SNDEL) que desen-
volveu programas sociais (Programa Esporte e Lazer na cidade — PELC e o Programa
Segundo Tempo — PST), que propiciaram maior espaco para a materializacdo de
politicas voltadas ao setor (ALMEIDA, 2010).

Neste periodo, entre as politicas especificas de esporte e lazer, destinadas
aos povos indigenas, foram realizados projetos que chegaram até as aldeias
como PELC, PST-Indigena e Esporte da Escola, eventos nacionais, como os Jogos
dos Povos Indigenas (JPIN) e, internacionais®, o que mobilizou e potencializou
0s eventos regionais, assim como houve uma ampla divulgacdo das politicas,
especialmente com a realizacdo do | Forum Nacional de Esporte e Lazer para os
Povos Indigenas (FOPPELIN), em 2015, quando estiveram presentes representa-
¢Oes indigenas de todos os estados brasileiros, das organizag®es e instituicdes
indigenas, pesquisadores e gestores publicos.

Entretanto, com mudancas nas politicas sociais, o cendrio voltado para o
esporte e o lazer é redefinido, especificamente no tocante aos povos indigenas,
havendo descontinuidades de um conjunto de politicas, projetos e a¢des, cuja
expectativa era que, com a descentralizacdo, ganhassem forca e capilaridade em
estados e municipios.

Ante o exposto, tendo como referéncia o estado de Ronddnia, surgem-nos
algumas questdes: sera que as a¢des sistematizadas pelo Ministério do Esporte
(ME) e direcionadas aos povos indigenas, nomeadamente o PELC e JPIN, tiveram
desdobramentos no estado? Serd que existe uma agenda politica de esporte e
lazer voltada aos povos indigenas em Rondonia, considerando os distintos niveis
ou esferas governamentais, isto €, estado e municipios?

Com foco nestas questdes, o presente artigo tem por objetivo, analisar em
gue medida os programas e acles relacionados as politicas de esporte e lazer
para os povos indigenas foram desenvolvidos pelo estado de Rondénia e seus
respectivos municipios no periodo compreendido entre 2004 a 2019. A escolha

> Na ONU, em setembro de 2014, foi realizada a Conferéncia Mundial dos Povos Indigenas,
guando o governo brasileiro, por meio do Ministério da Justica, participou do debate sobre os
Jogos Indigenas e mobilizou a realizacdo do primeiro Jogos Mundiais dos Povos Indigenas que
ocorreu em Palmas/TO, em 2015 (ONU, 2014).
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do marco temporal 2004-2019, se deve a criagdo do Ministério do Esporte (2004)
e sua extingdo (2019), tendo como premissa que o referido ministério poderia ser
indutor do desenvolvimento de politicas voltadas para os povos indigenas, visto
gue possuia, no conjunto das acdes desenvolvidas pelo PELC, uma agdo direcio-
nada para estes povos, além dos JPIN.

2 METODOLOGIA

Tendo em vista a natureza de nosso objeto, nomeadamente programas
e acles implementados para insercdo e participacdo dos povos indigenas no
acesso as politicas de esporte e lazer, este estudo constitui-se em uma pesquisa
documental, de natureza exploratoria, realizada em bancos de dados localizados
na Rede Mundial de Computadores (Internet).

A pesquisa documental consiste na busca por informacdes em documentos
gue possibilitem a compreensao de um tema, tais como textos escritos, manuscri-
tos ou impressos em papel, registrados tanto por pessoas que participaram dire-
tamente do fato quanto por quem o reproduziu posteriormente (CELLARD, 2008).
Com efeito, podemos destacar as leis, regulamentos, cartas, revistas, discursos,
livros, dentre outros. No caso dessa pesquisa, foram leis, matérias jornalisticas,
portarias, projetos e regulamentos.

A possibilidade de realizar alguns tipos de reconstrucdo torna a pesquisa
documental uma ferramenta valiosa no contexto das ciéncias sociais. Contudo, é ne-
cessario que o pesquisador organize um conjunto de documentos que o possibilite
esgotar todos os aspectos referentes ao assunto, ou seja, ele deve mapear as fontes
de informacdo concreta (ou em potencial) que estejam vinculadas aos objetivos
da pesquisa, bem como aos questionamentos que a ensejaram (CELLARD, 2008).

Para Lidke e André (1986), esse tipo de pesquisa oferece relevantes contri-
buicSes no trato com os dados qualitativos, tanto por complementar informacdes
obtidas por outras técnicas quanto por trazer a tona elementos novos acerca
da temdtica em vista. Como vantagens, podemos citar a sua forca como fonte
de informacdo, ser um espaco para consulta de dados e possibilitar o acesso a
informac@es contextualizadas, bem como do préprio contexto.

Um aspecto positivo em se realizar a pesquisa documental, em especial
pelo atual contexto tecnolégico e pandémico da nossa sociedade, é a utilizacdo
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da internet, que também requer menor custo no levantamento de dados, tendo
como ferramentas um computador, tablet ou smartphone. Cada vez mais as pes-
guisas sociais tém utilizado esses recursos, seja para realizacdo de levantamentos,
entrevistas e/ou, até mesmo, grupos de discussdo. De uma maneira geral, as suas
vantagens estdo relacionadas a economia de tempo e custo, uma vez que é possivel
alcancar pessoas e/ou documentos a uma grande distancia sem a necessidade de
se deslocar até o local (FLICK, 2009).

Flick (2009) salienta que o aumento do interesse académico pela internet
promovera avangos na sistematizacdo dos seus aspectos metodolégicos. Para o
autor, a utilizacdo da internet em uma pesquisa sera proficua, caso seja balizada por
principios éticos, se 0s problemas técnicos estiverem sob controle e se a natureza
da investigacdo demandar o seu uso. Este recurso tecnoldgico foi crucial para a
realizacdo do nosso trabalho, uma vez que as restricdes decorrentes do contexto
pandémico limitaram, por sua vez, o acesso aos 6rgaos publicos, dificultando a
consulta aos documentos, além de haver a necessidade de deslocamento a varias
cidades, o que poderia ser inviabilizado por questfes financeiras.

De modo a facilitar o desenvolvimento de nossas acdes, organizamos a
pesquisa em duas etapas. A primeira se deu por meio da consulta aos bancos
de dados do estado de Rondonia. Com efeito, o foco da investigacdo se deu
diretamente nos dérgdos responsaveis pelo esporte e lazer (superintendéncia,
conselhos, secretarias e/ou departamentos). Foram consultados os sitios da
Superintendéncia Estadual da Juventude, Cultura, Esporte e Lazer (SEJUCEL) e do
Conselho Estadual de Desporto e Lazer (CONADEL). No Quadro 1, apresentamos
os documentos obtidos.

Quadro 1 - Documentos analisados obtidos em érgdos do estado de Rondonia

Estadual
Documento Tipo Ementa Data
Institui_ 0s Jogos ,Abertos da Lei Institui os JA.CI e apresenta as 2018
Comunidade Indigena — JACI suas finalidades.
Criagdo da comissdo para a . Cria a comissdo responsavel por
ogrganizagéo dos JApCI Portaria organizar ospJACI. i 2019
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Estadual
Documento Tipo Ementa Data

Apresenta as diretrizes gerais do
Regulamentacdo dos JACI |Regulamento| evento e, de modo especifico, de | 2019
cada modalidade esportiva.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

O Quadro 1 nos mostra, em relacdo as fontes de consulta em nivel estadu-
al, uma lei, uma portaria e um regulamento, que se referem ao JACI, um evento
qgue tem por finalidade a disputa de modalidades esportivas (tradicionais e ndo
tradicionais) entre povos indigenas do estado de Ronddnia; a partir do desen-
volvimento de fases regionais (e de uma fase estadual), mas que ainda ndo teve
edicOes realizadas.

A segunda etapa ocorreu nos bancos de dados dos municipios. A selecdo
dos municipios para consulta ocorreu por estarem situados em areas limitrofes
a Terras Indigenas (Tls), o que resultou em um total de vinte e cinco, sendo eles:
Alta Floresta d’Oeste, Alto Alegre dos Parecis, Alvorada d’Oeste, Cacaulandia,
Cacoal, Campo Novo de Rondoénia, Chupinguaia, Corumbiara, Costa Marques,
Espigdo d’Oeste, Gov. Jorge Teixeira, Guajara-Mirim, Jaru, Ji-Parana, Mirante da
Serra, Monte Negro, Nova Mamoré, Parecis, Pimenta Bueno, Pimenteiras do Oeste,
Porto Velho, Sdo Francisco do Guaporé, Sdo Miguel do Guaporé, Seringueiras e
Vilhena. A identificacdo foi feita por meio da consulta ao sitio Terras Indigenas
Brasil (2021). Para a identificacdo das ag¢des, foram consultados os sitios das
prefeituras municipais, bem como a plataforma de busca Google, na qual foram
utilizados os termos “Jogos dos Povos Indigenas em Ronddnia”, que possibilitou o
acesso aos sitios globoesporte.com e portalespigao.com. No Quadro 2, elencamos
o material encontrado.

Quadro 2 - Documentos analisados obtidos em érgaos municipais

Municipal
Documento Tipo Ementa Data
10 Jogos Indigenas de Matéria Relata os aconteqmentos do evel_'lto
PN - e apresenta depoimentos da equipe |[2016
Guajara-mirim Jornalistica

organizadora e de um participante.
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Municipal
Documento Tipo Ementa Data
Gincana e torneio em - Caracteriza o evento a aborda as
N : Matéria . ~ g ~ .
comemoragao ao Dia do . intencdes da administracdo municipal |2017
oo . Jornalistica . ~
Indio em Vilhena com esse tipo de acdo.
o p -
1 Jogoi Indigenas de Mate,rlg Relata os acontecimentos do evento. |2017
Espigdo do Oeste Jornalistica
Jggos dos Povos Mate,rlg Relata os acontecimentos do evento. |2017
Indigenas de Cacoal Jornalistica
Jggos dos Povos Mate,rlg Relata os acontecimentos do evento. |2018
Indigenas de Cacoal Jornalistica
Torneio beneficente do Matéria Relata os acontecimentos do evento

e apresenta depoimentos da equipe |2019
organizadora e de um participante.
Apresenta a descricdo das acdes a

serem realizadas para a organizacdo

Dia do indio em Vilhena | Jornalistica

12 Edi¢do da Champions

League Indigena em Projeto de um torneio de futebol Society para 2019
Cacoal PR
os Surui-Paiter.
Apresenta os objetivos, povos
Jogos dos Povos Regulamento participantes, modalidades esportivas, 2019

Indigenas de Cacoal dentre outros, do evento organizado

pela gestdo municipal.

Jogos dos Povos Matéria
Indigenas de Cacoal Jornalistica

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Relata os acontecimentos do evento. |2019

Consoante se observa no Quadro 2, acima, entre os documentos da esfera
municipal, encontramos matérias jornalisticas, um projeto e um regulamento.
Todo o material refere-se a eventos esportivos, com a presenca de modalidades
tradicionais e ndo tradicionais, que contaram com a participacdo de apenas um
povo ou entre alguns povos do estado de Rondonia. A seguir, analisaremos os docu-
mentos encontrados em cada uma das esferas e traremos algumas consideragdes
acerca dos limites e possibilidades que as a¢des apresentam, em particular, no
gue tange ao esporte e ao lazer para os povos indigenas do estado de Rondonia.
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3 POLITICAS PUBLICAS DE ESPORTE E LAZER VOLTADAS AOS POVOS
INDIGENAS DE RONDONIA

No Brasil, a organizacdo do poder politico nacional ocorre por meio do
federalismo, isto &, a estruturagdo governamental se dd em dois niveis: um cen-
tral, em que se manifesta o governo nacional, e outro descentralizado, no qual
se encontram os governos subnacionais. Cada ente federado possui poderes
especificos e colaborativos acerca do territorio e da populacdo, em que a Unido
é a responsavel por todo o territdrio nacional e os seus cidadaos, ao passo que
0s entes subnacionais estdo incumbidos de uma parte deste territdrio nacional
e dos seus habitantes (SOARES, 2013).

Soares e Machado (2018) acreditam que as politicas sociais de carater uni-
versalista e equitativo, como as que se referem ao esporte e ao lazer, sdo mais
propicias a serem materializadas em federac®es nas quais os recursos legislativos
e fiscais sdo centralizados, havendo uma inducdo dos entes subnacionais para a
oferta dessas politicas.

Para Santos, Carvalho e Froes (2019), em um estado federalista, como o
Brasil, é indispensavel deixar claro qual a responsabilidade de cada ente federado
no desenvolvimento de uma agenda politica, sob o risco de que os direitos ndo
sejam materializados. No caso do esporte e do lazer, verificamos essa lacuna
observando a Constituicdo Federal (CF) de 1988, em seu art. 23, que define as
competéncias comuns da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios
para as diferentes dreas, a ndo presenca destes fendmenos, assim como também
ndo ha a sua especificacdo nas competéncias relacionadas aos municipios, indi-
cadas pelo art. 30 (BRASIL, 1988; CARNEIRO; ATHAYDE; MASCARENHAS, 2021).

Além disso, no art. 217, em que ha a determinacdo da atuacdo do Estado
no fomento a pratica esportiva, ndo ocorre a delimitacdo das responsabilidades
de cada ente federado, o que pode acarretar a sobreposicdo de a¢des ou a sua
nao realizacdo, devido a uma postura passiva das unidades federativas, uma es-
pera gue a outra tenha uma postura propositiva (BRASIL, 1988; CANAN; SANTOS;
STAREPRAVO, 2017).

Este cenario incerto acerca das responsabilidades de se apresentarem
propostas para o desenvolvimento do esporte e do lazer, no pais, poderia ser
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mitigado caso existisse um sistema nacional voltado para a area, conforme ocorre
com a salde e com a assisténcia social. Embora a Lei Pelé (BRASIL, 1998) tenha
viabilizado a criagcdo do Sistema Brasileiro de Desporto e do Sistema Nacional
de Desporto, na pratica a sua atuacdo estd mais vinculada ao Esporte de Alto
Rendimento (CARNEIRO; ATHAYDE; MASCARENHAS, 2021). Desse modo, tanto a
auséncia de atribuicdes aos entes federados quanto a inexisténcia de um sistema
nacional dificultam a concretizacdo do acesso democratico e universal ao esporte
e ao lazer por parte da populacgdo.

A respeito do investimento realizado pelos entes federados no esporte e no
lazer, apesar do destaque dado ao governo federal no desenvolvimento de acdes,
parte importante dos investimentos sdo realizados pelos municipios (SANTOS;
CARVALHO; FROES, 2019). Esse entendimento é corroborado por Carneiro, Athayde
e Mascarenhas (2021), que ao realizarem um estudo com o objetivo de analisar
o financiamento da FDL® pelos municipios, estados, DF e Unido entre os anos de
2013 e 2018, verificaram que os municipios, embora sejam os entes federados
com menor arrecadacdo, foram os que mais destinaram recursos. Ao contrario
da Unido — dentre os entes, é o que possui a maior quantidade de recursos para
alocar no setor — que menos destinou recursos para esse investimento social.

Os dados apresentados nos Quadros 1 e 2 demonstram que ndo ha capila-
ridade das politicas sociais para os povos indigenas, o que nos permite afirmar,
concordando com Carneiro, Athayde e Mascarenhas (2021), que o trato com o
esporte e lazer se dd em um contexto de precarizacdo; visto que a Unido, por
sua condicdo de maior detentora de recursos, poderia investir mais no setor,
sobretudo considerando as desigualdades regionais e, no caso de Rondonia, isto
resulta na auséncia de politicas para os povos indigenas. Especificamente sobre
estes povos, ha a expressa responsabilidade da Unido na Carta Magna, no art.
22; entre os assuntos listados, sdo de sua competéncia legislar de forma privativa
as populacdes indigenas (BRASIL, 1988). Com efeito, os 6rgaos da esfera federal
deveriam ser os responsaveis por desenvolver as politicas publicas para esses
povos (ALMEIDA, 2016).

& “A Funcdo Desporto e Lazer (FDL) é a unidade de gasto do setor publico brasileiro que permite
compreender os investimentos nessa agenda e as areas priorizadas” (SANTOS; CARVALHO;
FROES, 2019, p. 5).
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Com a transformacdao do ME em uma secretaria do Ministério da Cidadania
e a disputa orcamentdria com areas prioritarias do governo, a disponibilidade de
recursos tende a ser menor. A vista disso, conforme salientam Taffarel e Santos
Junior (2019), os principais afetados pelo desmonte do ME serdo os jovens, es-
tudantes, a classe trabalhadora de baixa renda e as comunidades tradicionais,
dentre as quais os povos indigenas. Ou seja, a parcela da populacdo beneficidria
das a¢des do ministério voltadas para o esporte em sua dimensdo educacional/
social. Isto fica evidente ao verificarmos a paralisacdo dos programas PST e PELC.

Com base nas informacdes encontradas nos documentos, podemos afirmar
gue, no contexto das politicas publicas de esporte e lazer voltadas aos povos in-
digenas em Rondo6nia, ocorre um protagonismo maior por parte dos municipios,
pois as agdes concretas encontradas, mesmo que sejam restritas a competi¢es
esportivas, decorrem da atuacdo deles. Com efeito, a fim de podermos observar,
de maneira mais clara, a atuacdo de cada ente federado, apresentaremos, na
sequéncia, as andlises das acGes desenvolvidas por cada um deles.

3.1 A¢des desenvolvidas pelo estado de Rondonia

Como se vé no Quadro 1, a principal acdo realizada em ambito estadual foi
0 JACI. Este se faz presente nos trés documentos, os quais instituem a sua criacao,
apresentam as suas normas gerais, finalidades, regulamentacdo das modalidades
esportivas presentes no evento, formato e locais da competicdo, além de uma
comissdo responsavel por elaborar o projeto que viabilize a sua concretizacdo.
Logo abaixo, destacamos os pontos importantes presentes nos documentos.

O primeiro deles é a Lei 4.346/2018 (RONDONIA, 2018). Em seu primeiro
artigo, embora aponte a SEJUCEL como 6rgdo responsavel por organizar e exe-
cutar a acdo, também indica a participacdo colaborativa de outras instituicdes
gue atuam em prol dos povos indigenas no estado. Isto fica evidente em uma
reportagem que trata dos preparativos para a organizacdo do evento no ano de
2019 (SECOM, 2019). e que menciona a participacdo da Fundacdo Nacional do
indio (Funai), da Secretaria Especial de Saude Indigena (SESAI) e do Departamento
da Saude Indigena (DSAI). Uma acdo multissetorial e articulada, como assumida
pelo documento legal, é um dos pressupostos essenciais para o éxito de uma
proposta em meio aos povos indigenas (ALENCAR; GRANDO; CARVALHO, 2019;
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ALMEIDA, 2016; GRANDO; ALMEIDA, 2016; SOARES; PINTOS, 2015; SOARES; CAPI;
DEBORTOLI, 2016).

No segundo artigo sdo apresentadas as finalidades do evento, dentre as quais
se encontram a celebracdo das culturas indigenas e o fomento a sua integracdo’;
a oferta das condi¢Ges adequadas para que os indigenas, de forma autébnoma e
democratica, divulguem as suas manifestacdes esportivas e tradicionais; e a inte-
racdo com os demais setores responsaveis por auxiliar os povos indigenas em suas
necessidades, tais como a salde, o meio ambiente, dentre outros (RONDONIA,
2018). Estes preceitos, em sua maior parte, vdo ao encontro dos elementos impres-
cindiveis listados pelos pesquisadores no que concerne as politicas publicas para
estes povos (ALENCAR; GRANDO; CARVALHO, 2019; ALMEIDA, 2016; GRANDO;
ALMEIDA, 2016; SOARES; PINTOS, 2015; SOARES; CAPI; DEBORTOLI, 2016).

Entretanto, como um dos fins do evento, indicado pelo artigo, verificamos
o intento de promover a integracdo dos povos indigenas. Que tipo de integracdo
seria essa? Entre os proprios povos? Junto a sociedade ndo indigena? O documento
ndo deixa claro qual o sentido dessa colocacdo, mas, nesses termos, abre a possi-
bilidade para a construcdo de uma proposta homogénea, o que pode acarretar um
retrocesso ao fortalecimento das comunidades indigenas, notadamente quando
consideramos a fricgdo interétnica (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1957, 1967). Friccdo
interétnica consiste em um conceito antropoldgico que se reporta as relacées
estabelecidas entre culturas distintas, notadamente, entre povos indigenas e a
sociedade nacional. Por meio deste conceito se reconhece que as relagdes entre
essas distintas culturas ndo ocorrem sob um viés harmonico e consensual, mas
estdo assentadas em interesses e valores que sdo, muitas vezes, contraditorios,
e conflituosos (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1957, 1967).

Cabe lembrar que a finalidade de integracdo e assimilagdo dos indigenas a
sociedade nacional perpassou por quase todos os documentos constitucionais

7 Destaca-se que o termo integracdo é também um conceito amplamente discutido no campo da
educacdo escolar indigena, pois historicamente pautou os processos de colonialidade impostos
aos povos indigenas do Brasil, na tentativa de fazer desaparecer tanto as praticas quanto os
saberes tradicionais, atrelando-se ao processo de eliminacdo de identidades que se reconhe-
¢am nos territdrios tradicionais; enfim, a submissdo pela educagdo dos corpos indigenas para
transforma-los em corpos brasileiros disponiveis ao trabalho e interesse econdmico local,
regional, nacional e internacional (GRANDO, 2004).
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desde 1891. Fruto do periodo colonial, faz parte de um projeto de homogenei-
zacdo racial e cultural a fim de promover uma unidade nacional, na tentativa de
construir uma nova nagao. Como afirma Almeida (2018), por estes motivos, esses
povos foram excluidos das principais legislacdes e documentos juridicos ao longo
do processo historico de formacdo da sociedade brasileira.

Para Luciano (2016), as politicas publicas de esporte e lazer ndo devem
seguir a logica de outras iniciativas, que postulam a inclusdo e/ou integracdo dos
povos indigenas, desconsiderando as especificidades culturais de cada etnia, as-
sim como os instrumentos legais que respaldam o seu direito a um tratamento
diferenciado. Assim, essas acdes devem promover o respeito, o reconhecimento
e a valorizacdo dos modos pelos quais cada etnia estabelece a sua relacdo com
o mundo. Devem, portanto, assegurar as garantias instituidas pela CF de 1988 e
ndo homogeneizar os diferentes povos.

Além disso, a presenca dessas diretrizes ndo assegura a sua materializacdo
no processo de sistematizacdo da proposta. A lei n. 4.346 (RONDONIA, 2018) foi
promulgada noano de 2018 e o primeiro evento a ser realizado seria no ano 2019.
O regulamento da competicao, inclusive, foi disponibilizado, mas o evento nao foi
realizado. Os motivos, segundo a SEJUCEL, foram de natureza burocratica-finan-
ceira. Com o advento da pandemia da COVID-19 no ano de 2020, postergou-se,
por tempo indeterminado a sua realizacdo. Desse modo, apesar de observarmos
concepcdes que sinalizam o fortalecimento e a valorizagdo das culturas indigenas
por meio desses Jogos, so sera possivel ratifica-las quando houver a sua realizacao.

No entanto, em seu art. 3, a lei prevé que “[...] os Jogos Abertos da
Comunidade Indigena — JACI realizar-se-do anualmente, em diferentes sedes mu-
nicipais.” (RONDONIA, 2018, p. 1). Consequentemente, observamos que, embora
esteja determinado legalmente e podendo ter sido realizado, pelo menos, uma
vez, visto que somente em 2020 foram limitados os eventos em virtude da pan-
demia da COVID-19, o evento nao aconteceu, o que nos indica, novamente, que
nem o respaldo legal é suficiente para assegurar os direitos dos povos indigenas
(GRANDO, 2015; GRANDO; ALMEIDA, 2016).

0 segundo documento é a portaria 36/2019 (RONDONIA, 2019), que estabe-
lece a comissdo responsavel por elaborar o projeto visando ao desenvolvimento do
JACI. Chama-nos a atencdo que, a aludida comissdo, composta por cinco homens
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e duas mulheres vinculados a diversos setores de diferentes cidades do estado
de Ronddnia, possui somente dois integrantes indigenas. Como pode ser efetiva
uma proposta junto aos povos indigenas, uma vez que as pessoas responsaveis
por sua concepgdo sdo, em sua maior parte, ndo indigenas? E, como evidenciam
os debates resultantes do FOPPELIN, historicamente, as politicas indigenistas
possuem essa caracteristica (GRANDO; ALMEIDA, 2016; LUCIANO, 2016). Além
disso, o estado teve uma representante no referido Férum, que inclusive atuou
como mediadora (GRANDO; ALMEIDA, 2016). A participa¢do de uma pessoa com
essas experiéncias poderia qualificar as discussdes voltadas para a elaboracdo do
evento. Para obtermos avangos com proposi¢cdes junto a esses povos, é necessario
gue haja uma participacdo representativa dos sujeitos a eles vinculados. Em um
estado como Ronddnia, no qual ha a presenca de varias etnias, essa diversidade
precisa estar presente nos espacos de debate e construcdo das politicas publicas,
inclusive de esporte e lazer, tendo em vista que cada grupo apresenta necessida-
des e interesses especificos.

Os estudos realizados evidenciam que toda essa conjuntura aumenta a
complexidade em desenvolver acBes de esporte e lazer junto aos povos indigenas,
pois além da diversidade de praticas corporais a serem consideradas e que levem
em conta as peculiaridades de cada povo, ha também a viabilizacdo ou ndo do
protagonismo a cada um deles na estruturacao de propostas que satisfacam as
suas necessidades concernentes a area (ALENCAR; GRANDO; CARVALHO, 2019;
GRANDO, 2015; SOARES, 2017).

Para Almeida (2009, p. 27), essas politicas deverdo respeitar as diferencas
entre as diversas etnias e promover a participacdo proativa e protagonista dos
sujeitos a fim de que eles conduzam as agdes e definam quais caminhos deverdo
ser seguidos, pois:

[...] as politicas publicas direcionadas as sociedades indigenas devem ser
elaboradas, executadas, desenvolvidas e avaliadas com a participacdo

qualificada de todos os segmentos, principalmente das pessoas as quais 0s
projetos e as acdes se destinam.

O terceiro documento analisado na pesquisa é o regulamento do evento
gue seria realizado em 2019 (CONEDEL, 2019). De um modo geral, assemelha-
-se ao que se é encontrado em documentos dessa natureza em outros eventos
esportivos: a estrutura do evento, as comissdes e secretarias, as modalidades a
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serem disputadas e as suas regulamentacdes, as diretrizes norteadoras do com-
portamento dos participantes e as cidades onde ocorreriam os jogos. Também
constam as modalidades de participacdo consoante outros Jogos indigenas
(ALMEIDA, 2009; GRUPPI, 2015).

Contudo, vale destacar em sua Ultima pagina, como atividade do evento,
o concurso “A mais bela india [...]” (CONEDEL, 2019, p. 8). A principio, acostu-
mados com o formato desse tipo de competicdo entre os ndo indigenas, pode-
riamos considerar que a vencedora seria aquela que apresentasse os caracteres
corporais mais proximos de um modelo social ocidental idealizado. Todavia, no
tépico numero trés da secdo, este segue a orientacdo prevista no evento nacio-
nal (JPIN) é indicado que a candidata “[...] deverd se apresentar dentro de suas
tradicOes e aderecos de sua etnia e aldeia[...]” (CONEDEL, 2019, p. 8). Podemos
verificar, dessa forma, que a beleza almejada é aquela estabelecida dentro dos
parametros indigenas, isto é, que denote os valores éticos e morais do seu grupo,
0S quais sdo visualizados nos corpos dos individuos e obtidos por meio de um
processo de “fabricacdo do corpo” (SEEGER; DA MATTA; VIVEIROS DE CASTRO,
1979; GRANDO, 2004). De modo similar, Grando (2015), ao refletir acerca de
um desfile das jovens mais bonitas nos Jogos dos Povos Indigenas de Cuiab3,
em 2013, constatou que os aspectos levados em consideracdo identificam uma
mulher como auténtica e bonita para o seu povo e ndo os padrdes estéticos de
uma beleza nacional.

Portanto, a beleza, para as comunidades indigenas, relaciona-se com as
diferentes dimensdes de suas vidas coletivas, bem como com as especificidades
de cada grupo. O processo de “fabricacdo do corpo” ndo se restringe as relacdes
estabelecidas no mundo material, posto que também se articula a outras dimen-
sGes que compdem a cosmologia indigena, o que significa que a beleza se da de
maneira harmoénica com o mundo sobrenatural (GRANDO, 2004). Desse modo,
a beleza apresentada pelos participantes ocorre em espacos distantes daqueles
em que sdo realizadas as disputas, visto que sdo forjadas a partir das relacdes
desenvolvidas dentro da sua propria cultura:

[...] passando por um processo de aprendizagem especifico com as auto-
ridades de seu povo e obedecendo aos critérios tradicionais considerados

fundamentais para a formagdo de uma boa pessoa, integrada aquela socie-
dade especifica. (GRANDO, 2015, p. 44).
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Em sintese, a analise dos documentos em nivel estadual demonstrou que
os esforcos das politicas publicas voltadas aos povos indigenas pelo estado de
Rondbnia, concentraram-se na organizacdo do Jogos, o JACI, que ainda ndo teve
nenhuma edicdo realizada.

3.2 Agdes desenvolvidas pelos municipios de Rondénia

No Quadro 2, identificamos as propostas desenvolvidas em nivel municipal.
Em sua maior parte, referem-se a matérias jornalisticas acerca de competicbes
esportivas organizadas ou apoiadas pelos érgdos responsaveis pelo esporte de
guatro municipios. Os outros documentos, um projeto e um regulamento, também
estdo vinculados a esses eventos. A seguir, apresentamos uma andlise de pontos
que nos chamaram atengdo nestes documentos.

A cidade de Cacoal possui cinco das onze acdes documentadas, ou seja,
guase a metade, que foram realizadas em anos consecutivos entre 2017 e 2019. A
despeito de ser o quinto maior municipio do estado, destaca-se como o principal
articulador de acdes nessa esfera. Isto pode estar relacionado com a capacidade
de organizacdo do principal povo da regido, os Paiter Surui, que se destaca, em
ambito nacional, pela quantidade de projetos desenvolvidos (LANZA, 2022; SURU[
et al., 2014; SURUI; SILVA; RODRIGUEZ, 2019).

Dentre os eventos, destacamos os Jogos Indigenas realizados nos anos
de 2017, 2018 e 2019 (MAIS..., 2017; CACOAL..., 2018; JOGOS..., 2019). Em
sua constituicdo, ha a presenca de modalidades tradicionais (arco e flecha,
arremesso de lanca, corrida de tora e prova de fogo) e modalidades ocidentais
(atletismo, futebol society e voleibol 4x4). Além disso, as reportagens apontam
para outras atividades culturais, como a apresentacdo de dancas tradicionais
e a exposicao de artesanato. Vale destacar, também, que no primeiro evento,
em 2017, participaram trezentos indigenas, sendo que a equipe organizadora
tinha a expectativa de que nas proximas edi¢cdes haveria mais participantes. De
fato, isto ocorreu, ja que em 2019 quatrocentos indigenas envolveram-se com
a competicao.

Ainda sobre os Jogos, em relacdo a edicdo de 2019, encontramos um re-
gulamento geral (CONEDEL, 2019). No documento, ha a finalidade do evento, os
seus objetivos, a equipe organizadora, os povos participantes, as modalidades
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esportivas, as formas de inscricdo, a premiacdo e as normas disciplinares. Em seu
art.1, identificamos sua finalidade:

[...] o congracamento entre seus povos, por meio do incentivo ao coletivo
na pratica de seus esportes tradicionais e aderindo novas modalidades
almejando-se como conseqiiéncia (sic) uma vida mais digna e respeitosa no
relacionamento com toda a sociedade envolvente, fortalecendo a identidade
cultural da sociedade indigena Paiter Surui, recuperando sua auto-estima
(sic). (CONEDEL, 2019, p. 3, grifo nosso).

Podemos notar que ha altas expectativas acerca do impacto que o Jogos
causard nos participantes, remetendo a um viés “utilitarista/salvacionista” do
esporte (CANAN; SANTOS; STAREPRAVO, 2017; STAREPRAVO, 2011), em que a ele
¢ atribuida a capacidade de gerar beneficios que seriam suficientes para acabar
com as mazelas sociais. Isto fica evidente, quando o documento aponta para “[...]
uma vida digna e respeitosa no relacionamento com a sociedade envolvente” e
“[...] recuperando sua auto-estima (CACOAL, 2019a, s.p. [sic])”. Ademais, a afirma-
cdo de que 0 Jogos possibilitard a recuperacao da autoestima, isto €, a retomada
do reconhecimento e valorizagdo da cultura por parte do grupo, parece-nos, no
minimo, pretensiosa, pois subestima a forga identitdria de um povo tradicional
como os Paiter Surui, ao mesmo tempo que atribui ao Jogos um objetivo que,
possivelmente, extrapola as suas possibilidades.

Em todo o caso, os objetivos apresentados no projeto corroboram com o
que foi apresentado na finalidade. No objetivo geral, expresso no art.2, afirma-
-se que o Jogos tem o intuito de promover “[...] o esporte socioeducacional (sic),
o esporte como identidade cultural, voltado a promocdo da cidadania indigena,
buscando o resgate, a integracdo e valorizacdo das suas diversidades culturais
tradicionais” (CACOAL, 2019a, p.3). E nos objetivos especificos, encontrados na
sequéncia no art.3, ha a seguinte lista:

1. Demonstracdo das manifestacdes esportivas- culturais dos povos;

2. Permitir que cada integrante das delegacdes conheca e participe do es-
porte e cultura dos seus povos;

3. Permitir que cada participante adquira novos conhecimentos esportivos;

4. Desenvolver nos povos indigenas, o incentivo a pratica de suas culturas
e esportes tradicionais. (CACOAL, 2019, p. 3).

Outros trechos do documento, que reforcam as ideias apresentadas,
encontram-se no art.14, que apresenta as modalidades tradicionais, e no art.16,
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gue indica apresentacdo de diversas manifestacGes culturais, tais como cantos,
dancas, pinturas corporais e pratos tipicos.

Por fim, ao tratar das disposicGes gerais do evento, em seu art.33, verifica-se
a proibicdo do consumo e vendas de bebidas alcodlicas nos locais de realizacdo
dos jogos. Embora a compreensdo do alcoolismo demande uma analise especifica
de cada contexto, visto ser um problema complexo associado a multiplos fatores,
pode-se observar a sua presenca junto aos povos indigenas em diferentes locali-
dades (MELO et al., 2011; PEREIRA; OTT, 2012; SOUZA; GARNELO, 2007). Acerca
dessa problematica em meio aos Paiter Surui, ndo encontramos na literatura
nada a respeito. Em todo o caso, como os Jogos sdo um momento festivo, de
confraternizacdo, torna-se propicio o consumo de alcool, conforme observaram
Pereira e Ott (2012). Tendo em vista que esse consumo pode ser exagerado pelos
participantes e/ou expectadores do evento devido as circunstancias, possibilitando
o surgimento de conflitos, a organizacdo deve ter achado mais adequado a sua
ndo liberacdo.

O unico material encontrado, que ndo diz respeito aos Jogos indigenas,
refere-se a um projeto para a realizacdo de um torneio de futebol society (CACOAL,
2019b). A elaboracdo do documento e, consequentemente, a responsabilidade
pela realizacdo do evento é capitaneada pela Autarquia Municipal de Esportes
de Cacoal (AMEC) — 6rgdo do municipio que desenvolve as a¢des no setor e que
também esteve a frente dos Jogos. Assim como em outros eventos dessa natureza,
identificamos no texto os locais da competicdo, as equipes participantes, a plani-
Iha de custos e a tabela de jogos. Contudo, também notamos alguns elementos
controversos acerca do que a proposta almeja alcancar.

Na “Introducdo” (CACOAL, 2019b, p. 2), verificamos que a proposta tem
por objetivo viabilizar a pratica da modalidade esportiva, no caso o futebol, “[...]
e a integracdo dos povos indigenas”. Conforme apontamos anteriormente, a ndo
especificacdo de que tipo de integracdo estd sendo efetivada no evento, permite-
-nos considerar a sua realizacdo em uma perspectiva homogeneizadora, a exemplo
das inumeras politicas indigenistas empreendidas na historia que invisibilizam as
lutas dos povos indigenas.

Nos objetivos, novamente sdo estabelecidas metas que, dificilmente, po-
derdo ser alcancadas por um evento desse tipo. Por exemplo, espera-se que a
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pratica do futebol society fomente, como objetivo geral: “[...] a inclusdo social
contribuindo para a efetivacdo dos direitos e construcdo da cidadania as comuni-
dades indigenas” (CACOAL, 2019, p. 2). Ja no objetivo especifico, espera-se que a
partir da pratica esportiva, os povos mantenham “[...] uma interacdo efetiva que
contribua para o seu desenvolvimento integral” (CACOAL, 2019b, p. 2). Estes tre-
chos, remetem-nos, outra vez, ao carater “utilitarista/salvacionista” imputado ao
esporte (CANAN; SANTOS; STAREPRAVO, 2017; STAREPRAVO, 2011). Além disso, o
fato de ndo detalhar o processo e os instrumentos para ser feita a sua avaliacdo,
distanciam essas ideias, ainda mais, de sua concretizacao.

A ndo caracterizacdo de como podera ser alcangado o intento apresentado,
também é observado no item “Publico-alvo”. Apds destacar a participacdo de
homens e mulheres e que o evento sera norteado pelo respeito e compreensao
mutua no intercambio social, assevera-se que serd possibilitado aos participantes
“[...] a oportunidade de participar na construcdo da cidadania, elevando os ideais
da fraternidade, solidariedade, cultura e paz entre os povos” (CACOAL, 2019b,
p. 3). Ou seja, sdo objetivos genéricos, sem a explicitacdo do que sera feito para
alcangd-los e de como sera constatado.

A cidade de Vilhena, segundo a pesquisa, realizou dois eventos nos anos
de 2017 e 2019. Ambos vinculados ao “Dia do Indio” e & Secretaria Municipal de
Esportes e Cultura (SEMEC) que auxiliou na realizacdo de atividades esportivas,
recreativas, rituais e exposicao de artesanato. O evento do ano de 2017 aconte-
ceu em uma das aldeias préximas a cidade. Chama nossa atencdo, na analise da
reportagem, a finalidade da acdo, pois a gestdo “[...] quer resgatar festividades
gue o municipio mantinha em anos anteriores quando o Dia do indio era lem-
brado com atividades que resgatavam a cultura indigena” (SEMCOM, 2017, s.p.).
Esse entendimento é corroborado pelo entdo chefe de pasta, que cita como ob-
jetivo “[...] resgatar um pouco da cultura dos primeiros habitantes desta regido
Sul de Rondonia” (s.p.). Nestes argumentos presentes geralmente nos discursos
genéricos relacionados aos “beneficios” da politica para com os povos indigenas,
guestiona-se quais seriam os sentidos atribuidos ao termo “resgatar”? Sera que
estdo se referindo a recuperacdo de elementos das culturas indigenas da regido?
Caso seja essa a intengdo, com apenas uma acao seria possivel?

O evento do ano de 2019, a pedido dos povos indigenas, aconteceu na
area urbana do municipio. Nesta reportagem, destacamos a fala de um indigena
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participante, que ao se referir a importancia de a a¢do ser realizada na cidade,
aponta como um dos motivos “[...] para que tenham uma visdao diferente dos
nossos povos” (SEMCOM, 2019, s.p.). Embora essa ideia seja louvavel, somente
uma acdo pontual é ineficaz, além de uma acdo que reforca o conceito de que
hd uma cultura e identidade perdida, reforca esteredtipos que acompanham
a perspectiva da colonialidade que ndo reconhece a contemporaneidade das
culturas e populagdes indigenas, para além da tolerancia da presenca na cidade,
nas datas comemorativas. Com isso, compreendemos que sdo necessarias acoes
continuas com a sociedade ndo indigena a fim de que essa visdo preconceituosa
seja modificada, envolvendo diversos setores sociais, tais como a educacdo, salde,
assisténcia social, esporte e lazer, dentre outros. Com efeito, evidenciam-se as
limitacdes da atuacdo do poder municipal, que apesar de mencionar o intuito de
“resgatar” as culturas indigenas, restringe-se a realizar algo apenas em momentos
pontuais e, ainda, sem o protagonismo indigena e com a reproducdo de praticas
generalistas do esporte.

Em Espigdo do Oeste foi identificado um documento sobre a realizacdo de
uma edicdo de Jogos, no ano de 2017 e que contou com a participacdo de trés
povos da regido. De acordo com a reportagem, a Secretaria Municipal de Esportes,
Lazer e Cultura (SEMELC) foi a responsavel pelo evento e teve a colaboragdo da
Secretaria de Salde e de Educacdo do municipio além da SEJUCEL, FUNAI, SESAl e
SEDUC2 (12 EDICAO..., 2017). Embora n3o tenhamos maiores detalhes a respeito
da organizacdo da acdo, aparentemente evidencia-se no seu desenvolvimento a
articulacdo de diversos setores. Em relacdo ao formato de evento esportivo, as-
sim como em outros analisados nesse texto, estiveram presentes as modalidades
tradicionais (arco e flecha e cabo de guerra), modalidades ocidentais (atletismo,
futebol society e volei 4x4), concurso de beleza indigena e atividades culturais
(2017).

A Ultima acdo encontrada nos municipios foi em Guajara-Mirim, na qual
identificamos um evento. A sua realizacdo foiem 2016, igualmente, em comemo-
racdo ao Dia do Indio. As disputas envolveram a participacdo de quatro aldeias na
corrida de 100m rasos, na corrida de tora e em partidas de futebol. Como identifica
Grando (2015, p. 41), quando analisa os JPIN evidencia que este se organiza na:

8 Secretaria de Educacdo do estado de Ronddnia

112 Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 93-123, jan./abr. 2023



Elementos para pensar a questdo indigena em Rondénia: as Politicas Publicas de Esporte e Lazer

“[...] l6gica do esporte ocidental [e] direciona parte de seus rituais e das formas
de organizacdo das competicGes esportivas nele presentes”. Entre as praticas
corporais que acabam sendo direcionadas nesta logica, estad a corrida de toras,
ndo evidenciada na cultura de grande parte dos povos originarios do Brasil, mas
gue se transformou numa pratica corporal “genérica” de “indio”.

Em relacdo ao evento, a entdo secretaria de esportes do municipio, ao co-
mentar sobre a sua importancia, teve a seguinte fala transcrita na reportagem:
“Este evento é um marco para nossa regido e para o estado, pelo fato de termos
um territdrio que mais concentra aldeias indigenas [...] E de grande satisfacdo para
eles e para nds também. Todos estamos felizes” (FREITAS, 2016, s.p.). O comen-
tario indica um contentamento em atender a uma demanda das comunidades
indigenas, sobretudo pela quantidade de povos presentes na regido, mas se esse
entendimento prevalece, por que ndo ha outras acdes? A concretizagdo de um
Jogos, em uma data comemorativa, ndo nos parece respaldar essa fala.

Com base nos materiais encontrados a respeito dos municipios, podemos
ratificar que as suas acBes se concentraram no apoio a realizacdo de eventos
esportivos por meio da disponibilizacdo de premiacdes, materiais esportivos e
de pessoal para a conducdo das competicBes. Também verificamos que os ob-
jetivos apresentados pelas gestBes, em sua maioria, extrapolavam a capacidade
de concretizacdo por meio das propostas, sendo muitas vezes genéricos em seus
conteudos que qualifiquem o conhecimento da sociedade sobre a diversidade
étnico-cultural e politica dos povos originarios locais. Isso é reforcado quando
esses eventos ocorreram devido a datas comemorativas, como algo pontual sem
vinculo a um projeto voltado ao reconhecimento e da pratica politica de direito
desta populacgdo.

A andlise das acles desenvolvidas pelos municipios e pelo estado de
Rondonia, indica-nos um favorecimento, quase exclusivo, a competi¢cBes es-
portivas. Contudo, este tipo de evento apresenta limita¢cdes no atendimento as
diferentes demandas provenientes das aldeias, ndo obstante a sua representati-
vidade como politica publica. Luciano (2016) aponta o JPIN como uma iniciativa
gue beneficia apenas um grupo restrito de comunidades indigenas, a partir de
critérios ndo muito claros e que reforcam a exclusdo e a discriminacdo. Ou seja,
€ um tipo de proposta que possui carater excludente, em que alguns poucos sdo
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privilegiados em detrimento da grande maioria, reforcando uma cultura seletiva
muito presente em acdes, sobretudo com o esporte, na sociedade ocidental.

A constatacdo de que os Jogos entre os povos ou dentro de uma mesma
etnia é a principal acdo concernente ao esporte e lazer desenvolvidos pelas gestdes
publicas em Ronddnia, vai ao encontro do que Alencar, Grando e Carvalho (2019)
observaram no estado do Para. Estes eventos, embora em sua maior parte também
contemplem outras praticas sociais indigenas, como apresentacdes culturais e a
exposicdo de artesanatos, tém por finalidade a realizacdo de disputas, em dife-
rentes modalidades esportivas, entre individuos selecionados dentro do grupo.

Desse modo, até que ponto o carater seletivo e excludente desses eventos
contempla as necessidades das comunidades indigenas? Ndo se questiona a im-
portancia dos Jogos, sobretudo pela possibilidade de aproximacdo entre diferentes
etnias e a valorizacdo de suas culturas. Mas, e quanto aos outros individuos que
ndo se interessam por essas atividades competitivas e desejam usufruir o esporte
e lazer na aldeia e/ou em outros espacos, onde ficam seus direitos constitucionais?

O documento final sistematizado pelos grupos de trabalho no | FOPPELIN®
(GRANDO; ALMEIDA, 2016) indica que essa agenda precisa abranger mais prati-
cas, tempos e espagos do que somente aqueles relacionados ao esporte marcado
pela légica ocidental moderna. Nesse processo, deve ser considerado a diversi-
dade de interesses dentro de um povo, o protagonismo dos proprios indigenas
na construcdo das propostas e a articulagdo junto aos setores governamentais,
visto que a saude, a educacdo, o territorio sdo elementos integrados ao usufruto
do esporte e lazer.

Evidentemente, a pratica esportiva foi apropriada e incorporada pelas
comunidades indigenas de maneira significativa. Nesse processo, agregaram ca-
racteristicas culturais proprias, que resultaram em novas praticas sociais, como
pode ser observado no JPIN. Contudo, é necessario haver avancos no que diz
respeito as politicas publicas, que deverdo promover a vivéncia de mais praticas
culturais e corporais, assim como uma maior participacao dos indigenas tanto na
elaboracdo quanto na execucado e avaliagdo dos eventos, como Jogos (GRANDO;
ALMEIDA, 2016).

° | Férum de Politicas Publicas de Esporte e Lazer para os Povos Indigenas.
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Assim, se por um lado, os eventos esportivos realizados para os povos in-
digenas demonstram tanto o seu esforco por mais visibilidade quanto a necessi-
dade de possuirem politicas especificas, em que a diversidade étnica constituida
pela influéncia histdrica, econdmica, social e politicas deverdo ser respeitadas
(GRANDO; ALMEIDA, 2016). Por outro lado, os investimentos feitos pelo governo
em agdes voltadas para o esporte e o lazer ocorrem de maneira desigual, em que
o esporte de rendimento é beneficiado em detrimento das dimensdes educacional
e recreativa (SOARES; CAPI; DEBORTOLI, 2016).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo responde a questdes que orientam a pesquisa sobre as politicas
de esporte e lazer voltadas a especificidade dos povos indigenas, com o recorte
ao estado de Ronddnia e teve por objetivo verificar se essas politicas construidas
pelo governo federal, durante o periodo de existéncia do ME, repercutiram em
iniciativas desenvolvidas pelas instancias municipais e estadual. A investigacao
constatou a predominancia da realizacdo de eventos esportivos, que vai ao en-
contro dos principais esforcos empreendidos pelo extinto ministério.

O esporte é um dos grandes fendmenos sociais que surgiu no século pas-
sado. As praticas esportivas mobilizam bilhdes de pessoas ao redor do mundo e
incidem diretamente nas instancias culturais, econémicas e politicas. No contexto
indigena, embora cada etnia se aproprie a sua maneira, a sua presenca e influéncia
pode ser observada na medida que os individuos acompanham as competicGes
esportivas e também as vivenciam, sobretudo o futebol.

Entretanto, esse predominio do fendbmeno esportivo em seu viés de
rendimento, que é permeado por principios de competitividade, selecdo e
sobrepujanca, ou seja, elementos que orientam as relagdes na sociedade oci-
dental, podem provocar tensGes e conflitos nas sociedades indigenas. A sua
insercdo, entdo, deveria ocorrer de forma contextualizada, considerando os
seus elementos histéricos e culturais, a fim de que os sujeitos possam escolher
a melhor forma de aproveita-los, principalmente na perspectiva do lazer e da
interculturalidade.

As PPEL aos povos indigenas, desse modo, deverdo té-los como os principais
protagonistas na construcdo dessas propostas. Isto €, a elaboracdo deverd ser feita
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COM esses diversos e especificos povos e ndo PARA eles. Esse principio orientou
a organizacdo e realizacdo do | FOPPELIN, que apontou orientacBes para que 0s
indigenas atuem como principais interessados e conhecedores de suas necessida-
des, sendo fundamental viabilizar a sua participacdo na elaboracdo, implantacdo e
avaliacdo das a¢des. No caso em tela, apenas pelos documentos analisados, ndo
foi possivel apontar de que modo ocorreu a participacdo dos indigenas.

Constatamos, com base na andlise documental realizada, que as ag¢des
promovidas para o esporte e lazer dos povos indigenas no estado de Ronddénia
sdo escassas, pouco proficuas, estimulam apenas a competicdo ao passo que
se voltam para os esportes ocidentais e ndo estimulam o reconhecimento das
praticas (corporais) esportivas entre os distintos povos indigenas daquele estado.
Além disso, podemos afirmar a ndo existéncia de uma acdo coordenada entre
as secretarias municipal e estadual no tocante a estas a¢Ges, notadamente, que
vislumbrasse acbes intersetoriais e de intercambio entre as trés esferas (federal,
estadual e municipio), o que asseguraria capilaridade a politica publica destinada
aos povos indigenas.

Com efeito, é necessario que novas pesquisas sejam realizadas para que
a realidade do acesso ao esporte e lazer pelos povos indigenas no estado de
Rondénia seja melhor compreendida e, por conseguinte, haja mais subsidios
para mobilizar o poder publico, a fim de democratizar e universalizar o usufruto
desses fendmenos a essa populagdo. Verificar as percepg¢des dos proprios indi-
genas e dos gestores publicos sdo caminhos importantes a serem considerados
nessa conjuntura.
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Formacgao continuada para professores a’uwé uptabi e
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Resumo: O texto retrata atividades realizadas em curso de extensdo Formagéo
Continuada para Professores Auwé (Xavante) da Terra Indigena Pimentel
Barbosa. O objetivo é dar visibilidade e divulgar o trabalho de pesquisa e
extensdo ja realizado com esse grupo de professores AUwé uptabi e a nova
proposta de formacdo continuada para 2022 a 2024. Acrescenta-se outro
objetivo nessa formacdo continuada: uma formacdo de professores indigenas
e ndoindigenas para uma educacdo intercultural. O curso — oficina pedagdgica
com professores Auwé uptabi: a busca de uma interculturalidade possivel —foi
realizada na Escola Municipal Indigena Pimentel Barbosa na aldeia Pimentel
Barbosa, é parte da pesquisa e extensdo desenvolvida com as comunidades dessa
Terra Indigena. A metodologia segue orientacdo fenomenoldgica, inspirada em
Merleau-Ponty. E aberta, organizada com conversas informais, aulas expositivas
dialogadas, pesquisa bibliografica, reunides com as comunidades envolvidas,
observacdo e entrevista aberta com professores, estudantes, liderancas e
caciques. Neste texto, além de abordar as questdes trabalhadas na oficina, de
30hs, soma-se a nova proposta de formacdo continuada para os professores
AUwé e os professores ndo indigenas que acompanham esses dois cursos:
extensdo e pesquisa. Assim, durante essa oficina concluo que as dificuldades
nao sdo somente dos povos indigenas, mas nossas também como formadores
e essa nova proposta estende-se os sentidos da formacdo de professores no
campo da educacdo escolar indigena- uma formacgdo ampliada voltada para a
dimensdo das diferencas.

Palavras-chave: Formacao de professores Auwé uptabi e professores ndo
indigenas; interculturalidade; educacdo escolar; educacdo indigena.
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Abstract: The text portrays activities carried out during an extension course in
Continuing Teacher Education for Auwé (Xavante) Teachers from the Pimentel
Barbosa Indigenous Land. It aims at giving visibility and making known both
the research and extension work that this group of professors have already
performed with this group of Auwé uptabi teachers, and the recent proposal of
continuing education from 2022 to 2024. We can also add another objective in
this continuing education: training for indigenous and non-indigenous teachers
aiming at intercultural education. The course — pedagogical workshop for
AUWE uptabi teachers: the search for possible interculturality — happened at
the Pimentel Barbosa Municipal Indigenous School in Pimentel Barbosa and
is part of the research and extension course developed with the communities
of this Indigenous Land. The methodology used follows phenomenological
orientation inspired by Merleau-Ponty. It is open, organized with informal
talks, expository and dialogue classes, bibliographic research, meetings with
the communities involved, observations, and open interviews with teachers,
students, leadership and tribe chiefs. In this text, besides tackling issues
addressed in the 30-hour workshop, the new proposal of continuing education
for Auwé and non-indigenous teachers who participate in these two courses
is presented: extension and research, was included. Thus, considering this
workshop, | conclude that the difficulties are not only felt by the indigenous
people, but also by us as educators, and this new proposal is an outreach in
terms of training teachers for the indigenous school educational field —enlarged
teacher training with a focus on the dimension of differences.

Keywords: A'uwé uptabi Teacher Education and non-indigenous teachers;
interculturality; school education; indigenous education.

1 CONTEXTO DO PROJETO DE FORMAGAO DE PROFESSORES INDIGENAS
E NAO INDIGENAS: UMA INTRODUCAO

Esse texto é parte do Projeto de Extensao e Pesquisa de Formacdo Continuada
para Professores Auwé uptabi. (Xavante) da Terra Indigena Pimentel Barbosa. O pro-
jeto representa um pedido antigo das comunidades que compdem a Terra Indigena
Pimentel Barbosa, desde o Projeto de Capacitacdo de Professores Xavante?. Com
os reiterados pedidos e com diversas tentativas de iniciar esse projeto, foi possivel
conseguir parcerias para desenvolvé-lo. Os objetivos dele é “Contribuir, com a

2 Esse projeto foi financiado e oferecido pela Associacdo, Recuperacdo e Conservagdo Ambiental
e pela UNICEF. Isso ocorreu nos anos de 1998 a 2000, e as formagdes eram realizadas todo més
com a equipe em aldeias alternadas;permanecendo de sete a dez dias em cada aldeia. O curso
era oferecido em formato modular, contendo as dreas de conhecimentos: Lingua Portuguesa e
Alfabetizagdo na Lingua Materna, Ciéncias Sociais, Antropologia, Ciéncias da Natureza (eu era
a professora), Educagdo Matematica e Manejo de caca ligada a Ecologia e Meio Ambiente.
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construcdo dos Projetos Pedagdgicos-Etnicos (PPE) das aldeias, bem como auxiliar
no desenvolvimento das atividades pedagdgicas por meio de oficinas interligadas
ao PPE"3. Acrescenta-se, agora, mais um objetivo para essa nova etapa, em 2022:
“Conhecer como se dard a formacdo de professores juntos: Auwé uptabi e os profes-
sores ndo indigenas participantes dos projetos de extensado e pesquisa” O acréscimo
desse objetivo surgiu quando apresentei meu artigo no langamento do livro “Uma
escola sem muros: uma escola da reliance” (BLONDEAU; BOY; POTIOLA, 2021)4, A
inspiracao veio enquanto eu proferia uma palestra acerca do respeito que se deve
ter entre o conhecimento produzido pelos povos indigenas e pelos ndo indigenas®.
Espera-se, com essas acdes, ser possivel desenvolver uma formacao intercultural
mais exitosa para, que ao longo desse e dos outros trabalhos continuos, possa vir
a ser construida a Educacdo Escolar Indigena, ou seja, uma educacdo escolarizada
com enfase na educagdo indigena. E, mais com 0s novos conhecimentos que serao
construidos a partir dessa formacao pedagdgica educacional do povo Auwé uptabi
para os professores ndo indigenas participantes dos projetos.

A pesquisa no viés da fenomenologia nos conduz, epistemicamente, a com-
preender o saber sobre o0 que é a consciéncia humana. Nesse sentido, a relacdo
com o outro € humana, € aberta ao mundo e aos outros e ndo se limita a uma
Unica possibilidade. Essa metodologia aberta tem em seu bojo o olhar de quem
quer aprender, compreender o outro, respeitar suas vivéncias e escutar vozes
das pessoas que comungam da sua pesquisa, tornando-a ndao de um ou de outro,
mas de todos e todas.

3 Esses objetivos foram descritos no Projeto de Extensdo e Pesquisa, 2017-2022, coordenado
pela autora deste texto.

4 Educacdo Escolar Indigena interligada a Educacdo Indigena: um problema a ser resolvido.
(REZENDE, 2021)

°> Fui convidada por Fanny Francois da Ambassade de France au Brésil — Bureau du Livre para
participar do langamento de livro "Uma escola sem muros: uma escola da reliance", Embaixada
da Franca no Brasil. Nesse livro, hd um artigo produzido a partir da minha fala, em 2013,
quando fui convidada pela Université Paris 8, na Franca, para participar do Seminario “Uma
escola sem muros”. As trés professoras, Véronique Boy, Nicole Blondeau e Anthippi Potolia,
dessa universidade, organizaram o livro a partir desses textos, em francés, em 2019. No dia
20/10, as 16hs, ocorreu o langamento do livro traduzido para o portugués pelas tradutoras:
Josilene Pinheiro-Mariz e Joice Galli. O convite assim se apresentava: “Escritério do Livro
esta convidando vocé para uma reunido Zoom agendada. Tépico: Escola sem muros, uma
escola da reliance. Hora: 20 out. 2021 04:00 da tarde S3do Paulo. Entrar na reunido Zoom
https://usO6web.zoom.us/j/88629632104. ID da reunido: 886 2963 2104.”
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A metodologia pensada nessa dupla formacdo segue orientacBes da educa-
¢do indigena, ou seja, considerar o modo de ser e viver deste povo e a fenome-
nologia do filésofo Merleau-Ponty (2006), que atesta a teoria pensada de que o
universo e o mundo estdo juntos, unificados e diz: “Todo o universo da ciéncia é
construido sobre o mundo vivido [...], precisamos primeiramente despertar essa
experiéncia do mundo da qual ela é a expressdo segunda.” (MERLEAU-PONTY, 2006,
p. 3). Para pensar essa ciéncia, temos que apreciar seu sentido e seu alcance. Ela
ndo é maior ou melhor do que o mundo percebido, pois € uma determinacdo ou
explicacdo dele. Essa metodologia, voltada para a fenomenologia de Merleau-
Ponty, pesquisa aberta que considera o “mundo humano” a partir do seu tempo,
ou seja, “é o ‘lugar’ que o homem habita, € a ‘paisagem’ que ele conhece e na qual
convive com outros homens, é a terra em que nasceu e vive, [...] E tudo aquilo que
o envolve e o cerca no seu espaco vivido” (CAPALBO, 2008, p. 146). Entrelacada a
esse pensamento estd a educacdo indigena. Ela, também é aberta, tem facilidade
para aceitar o novo, sem desfazer sua compreensdo de mundo, respeito a outros
modos de ver e ler o mundo, aceitar o dialogo vivo. O tempo humano para rela-
cionar com o mundo é outro. “E no tempo humano que o sentido se manifesta
nos eventos e que se vai articulando na tessitura viva da histéria. [...] O mundo do
homem [...] é acima de tudo, o mundo que surge da sua ac¢do intencional, da sua
liberdade e da busca da sua verdade” (p. 146). Em relacdo ao tempo, o filésofo e
educador Passos (2003) em sua narrativa do seu texto-tese traz essa relacdo do
tempo de modo magnifica numa interpretacao Merleau-pontyana. Falando de
Merleau-Ponty acerca desta tematica, o tempo, ele descreve:

Ele expressa tedrico-fenomenologicamente, o que eu havia descoberto
no meu trabalho de campo, sem conseguir formular com precisdo. Os
povoadores de Aguacu- tal como os percebo na sua concep¢ao e vivéncia
do tempo- aproximam-se muito mais da natureza do tempo descrita por
Merleau-Ponty, incluindo até mesmo momentos paradoxais e ambigtidades
expressas pelo filésofo; do que aquelas concepg¢des temporais formuladas
pela Modernidade. (PASSQOS, 2003, p. 187).

A educacdo indigena em seu cotidiano vive um tempo amoroso, sem excluir as
outras espécies desta relacdo com a natureza e com a terra-mae. Por isso, é impor-
tante legitimar a filosofia indigena nessa relagdo dos processos metodoldgicos das
pesquisas. Nessa relagdo homem-mundo/metodologia, inserimos o pensamento
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de Paulo Freire (2000) que afirma que os homens aprendem uns com os outros e
por meio da palavra geradora de significados polissémicos ocorrem as mudancas
sociais, no sentido de uma interconexao do sentir o mundo de um modo profundo,
0 amor com todos 0s seres que vivem nele.

Tomando, portanto, esses pensamentos triades, Merleau-Ponty, Paulo
Freire e a Educacdo Indigena (filosofia de cada povo) € que construimos uma
metodologia aberta com sentidos polissémicos, que nos levam a trilhar rumo as
mudancas de acordo com os interesses e desejos de quem vive e habita a esse
mundo humano que é sua casa, nossa casa comum que é o planeta Terra. Nesse
sentido nos permite seguir com as atividades no interior das normas efetivadas
no contexto do modo de vida, no seio da educacdo de cada povo, seguindo os
processos proprios de aprendizagens e seus ensinos, mas com abertura para o
novo e o respeito a outros modos de viver.

E importante uma observacdo, pois ndo serd um novo projeto, mas uma
revisdo nos dois projetos existentes — o projeto de extensdo Acompanhamento da
formacgdo continuada de professores Auwé (Xavante) da Terra Indigena Pimentel
Barbosa e o projeto de pesquisa Formagdo de professores Auwé (Xavante) da
Terra Indigena Pimentel Barbosa. Apds refletir sobre todo esse processo que faz
parte da minha caminhada junto aos povos indigenas e das diversas leituras que
faco, tendo como orientacdo principal, a filosofia indigena, Paulo Freire (2000),
Merleau-Ponty (2006), Capalbo (2008), Passos (2003), ndo é possivel continuar
com o discurso e acdo restritamente a uma formacdo de professores indigenas.
O que me fez repensar esse trabalho foi a convivéncia com esse povo, 0s apren-
dizados efetivados em minhas ag¢des cotidianas. Ndo posso fazer parte dessa
vaidade académica, que compreende que a formacdo, seja inicial ou continuada
de professores indigenas, parte do conhecimento cientifico ocidental. Em tempo,
é necessario fazer essa correcdo acerca da tematica — formacdo de professores.

Para mudar essa percepcdo unilateral em nosso trabalho de extensdo e
pesquisa acerca da formagdo de professores, acrescenta-se nos dois projetos um
novo objetivo exposto inicialmente nesse texto, e a configuracdo da formacao
de professores ganha uma nova compreensdo. Existem formacdo de professo-
res — indigenas e ndo indigenas. Os professores ndo indigenas sdo compostos
pelos docentes da equipe da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e da
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Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), mas também outras pessoas
estdo se formando neste processo: os estudantes (graduacdo e pds-graduacao)
gue acompanham os dois projetos, bem como as assessorias pedagdgicas dos dois
municipios que fazem parte da equipe parceira e alguns assessores dos Centros
de Formacdo e Atualizacdo do Professor do estado de Mato Grosso.

Desse modo, esclareco a intencdo desse trabalho, em especial, que a for-
macao de professores deve ocorrer com os professores indigenas, bem como
com os docentes das universidades que compdem essa equipe. Se eles vém para
a universidade buscar outros conhecimentos para alargar sua interpretacdo de
mundo, porgue os docentes universitarios (sdo formadores) ndo podem ir para as
comunidades indigenas buscar outros conhecimentos para ampliar sua compreen-
sdo de mundo? Assim, compreendemos, nesse texto, a dimensdo da objetividade
e adimensdo da intersubjetividade, pois “[...] a dimensdo intersubjetiva leva a uma
maior conscientizacdo das exigéncias de integracdo do ego na coletividade, ou
seja, da compreensdo de sua finalidade na acdo social e educacional.” (CAPALBO,
2008, p. 131). Essa dimensao traz a significacdo do que € vivéncia da pessoa em
sua relacdo comunitaria, e ndo isoladamente, individual.

A filésofa Creusa Capalbo (2008) esclarece esse termo de pesquisa aberta
no contexto da fenomenologia, ou seja: “[...] a finalidade da pesquisa aberta é
registrar a experiéncia vivida, registrar tudo aquilo que for julgado significativo
para as informacdes. As coletas de informaces podem ser indicadas através de
um pequeno numero de topicos.” (CAPALBO, 2008, p. 138-139). Esses tdpicos
devem estar ligados as tematicas abordadas na pesquisa. Desse modo, as infor-
macOes obtidas sdo dados brutos descritos pela pesquisadora ou pesquisador
gue descreve os fendmenos como se apresentam na ordem vivida. Ndo se tém
categorias prontas, elas serdo classificadas a partir da pesquisa participante.
Enguanto pesquisa participante o projeto passara por quatro fases. A primeira fase
é debater sobre a proposta do projeto de dupla formacdo com as comunidades
dessa Terra Indigena Pimentel Barbosa (TIPB); para isso, podem ser pensados os
procedimentos: a) reunidao com representantes de todas as aldeias, apresentando
a minuta do projeto; b) realizar as discussdes do projeto para ser reconstruido e
aprovado pelo Ward® para que eles possam fazer e refazer a nova proposta dessa

& Ward — é composta pelos ancidos, os padrinhos, adultos e cacique. E uma reunido de presenca
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dupla formacdo de professores e escolher quais tematicas devem ser trabalhadas;
c) apds a aprovacdo do Ward, o projeto devera ser finalizado com o apoio das
comunidades e da equipe da UFMT/IE com os parceiros envolvidos (municipios
e estado).

A segunda fase é a reunido com os envolvidos mais diretamente com a edu-
cacdo escolarizada: estudantes indigenas e ndo indigenas, professores (indigenas e
nao indigenas), coordenadora dos projetos (extensao e pesquisa), representantes
da secretaria municipal, pois sdo dois municipios parceiros, cacique e todas as
outras pessoas que trabalham na escola. A finalidade é buscar a compreensdo de
como deve ser alargado esse projeto e examinar as suas intencdes.

Aterceira fase é construir juntos as indagacdes a serem pesquisadas no seio
das comunidades para a elaboracdo do PPE e das oficinas pedagdgicas.

A quarta fase € o momento em que as trés ou quatro instituicdes formativas
—a universidade (equipe dos projetos), as prefeituras, estado e as comunidades
indigenas (também compostas por equipes escolhida pelas comunidades) — rea-
lizam o acompanhamento das pesquisas nas aldeias durante as etapas intensivas
e intermedidrias.

Dessa forma, o projeto ira se fazer, acompanhando o tempo e espacos da
educacdo desse povo. Todas as acBes sdo planejadas com os parceiros: repre-
sentantes da Terra Indigena Pimentel Barbosa e dos dois municipios presentes —
Canarana e Ribeirdo Cascalheira-MT. Também as acdes sdo desenvolvidas em dois
periodos: intensivos e intermediarios. O periodo intensivo considera a presenca
das equipes executoras nas aldeias. O periodo intermediario é o tempo que os
professores, acompanhados pela equipe formada nas aldeias, desenvolverdo suas
acOes nas aldeias. O periodo intensivo pode durar de um a sete dias na aldeia,
a cada trés meses aproximadamente, programado ao longo de cada ano, a de-
pender da necessidade. E é nesse tempo e espaco que nos, docentes da UFMT,

masculina. Em casa, 0s esposos conversam com suas mulheres e elas emitem suas opinides
gue seguem para a discussdao dessa reunido. Ela ocorre duas vezes ao dia. Uma antes do ama-
nhecer e a outra ao anoitecer. Tem poderes decisivos e consultivos. Em nossa compreensdo,
uma é de planejamento do dia, mas também se discutem outras coisas, e a outra é avaliativa
acerca do que ocorreu durante o dia, podendo também entrarem na reunido outras quest&es
da comunidade. Ela ndo se fecha em uma pauta rigida ou horario de término. A depender do
problema ja vi reunido do anoitecer emendar com a reunidao do amanhecer.
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saberemos como sera realizada a nossa formacdo preparada pelas comunidades.
Esse é o lado invisivel que sabemos estar presente, mas ndo o sabemos como &,
por isso, buscamos esse novo aprendizado.

Diante de tudo o que foi exposto, torna-se conhecida, minimamente, a
minuta de uma proposta de projeto como um todo, com a intencdo de uma pro-
ducdo coletiva pelos dois conhecimentos que sdo parte da educacdo escolar e da
educacdoindigena. Assim como a educacdo desse povo, a metodologia do projeto
segue como um ciclo, ou seja, todos 0s momentos apresentados sdo repetidos
ao longo do seu desenvolvimento.

2 ABORDAGENS TEORICO-METODOLOGICAS DA FORMAGAO DE
PROFESSORES

A primeira coisa a esclarecer é a definicdo de Terras Indigenas e seus con-
ceitos juridicos. Eles estdo presentes na Constituicdo Federal de 1988, no artigo
231. Nele, consta que Terra Indigena sdo aquelas que eles ocupam,

[...] por eles habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas ati-
vidades profutivas, imprescindiveis a preservacdo dos recursos ambientais
necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reproducdo fisica e cul-
tural, segundo seus usos, costumes e tradicGes. (BRASIL, 1988).

Esse artigo, em especial, garante os direitos dos povos indigenas. Sabe-se
gue essas terras sao bens da Unido e lhes da o direito de posse permanente e o
usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios, enfim, de tudo que esta sobre
a terra onde sdo formados seus territorios.

O territério para o povo Xavante da Terra Indigena Pimentel Barbosa, de
acordo com relato dos idosos no Ward e conversas informais com as mulheres,
durante as idas para as rocas, esta havendo muitas mudancas de modo preocu-
pante com a vida de todos/todas que o habita. A primeira mudanca é a alimentar.
Esse povo é cacador e vivem da proteina animal. Percebem que a relacdo do
agronegocio interferiu no sabor das carnes dos animais que cacam. Além disso,
diversos animais ja estdo quase extintos, como o tamandud e anta, carnes da
preferéncia deles. Eles acreditam que o agrotdxico estd matando estes animais.
O mesmo ocorre com algumas vegetacdes que sdo bases alimentares de carboi-
dratos, como os diferentes tipos de batatas nativas. Elas estdo ficando escassas.

132 Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 125-152, jan./abr. 2023



Formagdo continuada para professores a’uwé uptabi e para professores ndo indigenas: uma proposta em
busca da interculturalidade formativa

Em suas expedicGes em busca deste alimento, as mulheres tem percebido a di-
minuicdo desses tubércules e expressam a tristeza e o perigo para a continuidade
da saude deste povo.

O territério deles é um espaco sagrado onde vivem os espiritos e donos de
todos os seus alimentos. Com a mesma dinamica que se desenvolvem a cultura
e a educacdo desse povo, eles a trazem para o cotidiano, ou seja, numa socieda-
de indigena as pessoas ndo costumam separar a educacao da saude, das acdes
ecoldgicas, ambientais. Tudo isso faz parte da educacdo, e com os Xavante é essa
premissa que educa um bom Xavante, seja mulher ou homem. Todos e todas
devem respeitar a mae terra para seguir a vida, tratados por ela e pelas chuvas,
bem como pelas formas de agua, as estrelas, o sol, as plantas e os animais. Todos
os seres vivos fazem parte do mesmo universo e sdo filhos e filhas de uma mesma
mae: a terra, a natureza — Gaia. E tudo isso faz parte desse espaco de vida que é
o territdrio, que conduz a vida e a educacdo do povo Xavante

Nesse contexto, a metodologia voltada para a fenomenologia abre a possi-
bilidade de uma discussdo proficua e da procura de compreensdo e entendimento
acerca da formacdo pessoal e profissional. Essa inspiracdo adveio dos estudos de
Merleau-Ponty’, na obra da filésofa Creusa Capalbo, “Fenomenologia e Ciéncias
Humanas”, estudiosa da fenomenologia. Ela busca uma indagacdo importante da
teoria da transformacao revolucionaria para iniciar esse debate de uma educagdo
com outro olhar mais humano e, para isso, perpassa para um entendimento di-
ferente do costumeiro sistema educacional brasileiro. De acordo com essa teoria
de transformacdo revoluciondria, é preciso mudar a estrutura e dai decorre a
mudanca social. Essa estrutura estd ligada a politica governamental. No caso da
formacdo intercultural “O papel do educador, em sua acdo politica, ou em sua
docéncia, deve-se voltar para a estratégia de formacao na pratica politica e ideold-
gica em prol da mudanca estrutural. A teoria obtem-se pela praxis revolucionaria”
(CAPALBO, 2008, p. 122). E preciso considerar que as educadoras e educadores
devem recusar as acdes pedagogicas que os levam a ser meros transmissores de
conhecimento. As acBes das professoras e professores se voltam para pessoas e
n3o para sujeitos andnimos. E necessario sair do dualismo cldssico, em especial

7 Temos o Grupo de Estudos Merleau-Ponty & Educacgdo (GEMPO), coordenado pelo professor
Dr. Luiz Augusto Passos. Todas as quintas feira, das 17:30 as 19:30hs, nos encontramos para os
estudos com énfase em Merleau-Ponty e Paulo Freire, na UFMT/IE/PPGE.
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da separacdo do corpo e mente; para ela, a educadora e o educador, nessa visdo
de totalidade da vida, devem agir diferente. Em suas palavras:

O educador ndo quer compreender o homem em sua vida vivida tal como ele
compreende um livro que leu ou uma licdo que aprendeu. Esta compreensao
é reciproca da vida vivida, tanto pelo educador quanto pelo sujeito educando
que vive a sua vida. E esta compreens3o subjetiva que leva a conscientizacdo
e a acdo no ato pedagdgico. (CAPALBO, 2008, p. 123).

De acordo com esse pensamento, necessitamos transformar nossas acdes
e atitudes no contexto da formacdo. O professor e a professora que vivem em
sua comunidade tém seus saberes e conhecimentos. Um conhecimento que ndo
pode serignorado por outro conhecimento que se julga superior. Ndo pode haver
superioridade nessa relacao, o que ha é diferenca no pensar e no agir da formacao
da pessoa e podemos levar para o campo da formacado profissional, pois ambas
as formacdes estdo dentro de um mesmo corpo. E imprescindivel considerar a
relacdo da intersubjetividade.

Para Freire (1996, p. 24), “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e
a pratica, ativismo”. Nessa reflexdo critica é que nasce a inquietacdao. Como posso
falar em interculturalidade se proponho uma formacdo continuada para profes-
sores indigenas? Como posso falar em Educacdo Escolar Indigena se considero
apenas a educacdo escolar como detentora de conhecimentos cientificos? Por
gue ndo falar da formacdo continuada intercultural? Dai a importancia da propos-
ta que objetiva esse texto: formacdo continuada intercultural. Essa formacdo é
para todas as pessoas envolvidas no processo educacional, seja indigena ou ndo
indigena. O comum é os professores e professoras indigenas virem para as uni-
versidades buscar formacdo inicial e esse processo da continuidade na formacéao
continuada. Os “formadores” dos indigenas sdao os ndo indigenas ligados a uma
instituicdo formadora. E preciso romper com essa tradicdo preconceituosa. Aqui
proponho a formacdo continuada intercultural como uma relacdo de respeito, de
paridade, de troca de saberes e conhecimentos em ambos os casos —formacado de
professores indigenas — conhecimentos escolares nas universidades, nas escolas
ou outros espacos que envolvam essa educacdo escolar. Formacado de professores
ndo indigenas —conhecimentos étnicos da tradicao educacional e cultural de cada
povo, em diferentes espagos que envolvam essa educacao. Podemos aqui nomear

134 Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 125-152, jan./abr. 2023



Formagdo continuada para professores a’uwé uptabi e para professores ndo indigenas: uma proposta em
busca da interculturalidade formativa

como uma “escola sem muros”. Uma educacdo que considere a totalidade sem
minimizar a singularidade.

Assim sendo, na formacdo continuada intercultural, os formadores e forma-
doras ndo indigenas devem passar pelo processo de formacdo de acordo com a
educacao e filosofia, em nosso caso, do povo Xavante. Devem conhecer o processo
formativo deles, aceitar que também necessitam de formacao. S6 assim podemos
falar de “formacdo continuada intercultural”. Uma formacdo amorosa em que
aceita a intersubjetividade como um possivel didlogo ao longo desta formacao.

E nesse propdsito que vem a proposta da formacdo continuada intercultural,
em que a intersubjetividade é valorizada. E pela intersubjetividade que se tem o
reconhecimento de toda a natureza porque ela é linguagem, portanto, didlogo.
Losso (2008 apud STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008), no tema intersubjetividade,
afirma que a condicdo para a intersubjetividade é o didlogo. A linguagem mediatiza
a pessoa ao seu mundo como ser no mundo Mediante a importancia da lingua-
gem na compreensao que se assenta na intersubjetividade, o didlogo mediatiza a
comunicacdo e as relacdes da humanidade com a natureza, tomando uma atitude
gue revoluciona a pratica e a participacdo humana diante dos problemas de suas
realidades sociais. Por isso, a necessidade de buscar uma formacdo engajada po-
liticamente, reconhecer as diferencas e por elas querer modificar sua realidade.

O filésofo Merleau-Ponty (1991) complementa essa questdo, ao afirmar:

Muito mais do que um meio, a linguagem é algo como um ser, e é por isso
gue consegue tdo bem tornar alguém presente para nés. [...] O sentido é o
movimento total da palavra, e é por isso que nosso pensamento demora-se
na linguagem. [...] a linguagem ndo pressupde a sua tabela de correspon-
déncia, elamesma desvela seus segredos, ensina-os a toda crianca que vem
ao mundo, é inteiramente mostracdo. (p. 43).

O convivio com os povos indigenas me fez repensar a linguagem. Durante
a pesquisa, como aprendiz da lingua Auwé uptabi vivi essa linguagem como um
“ser”. Longe do tradutor, eu e elas na roga. Percebi um movimento em seus corpos,
rostos e alteragOes de vozes. Tentei entender o que estava havendo pela traducdo
da lingua, mas falavam rapido demais e além do mais eu estava com as mulheres
idosas, alingua é muito bem falada, sem empréstimo da lingua portuguesa. Tentei
acalmar-me e buscar compreender o que estava se passando por outras formas
de linguagem. Entdo por meio do corpo, da expressdo facial, e do tom de voz,
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compreendi que ndo se tratava de algo grave, mas de alegria. Por ali passavam um
bando de porcos selvagens e elas falavam que tinha que avisar os homens para vir
caca-los para o alimento proteico deste povo. Tanto Merleau-Ponty quanto Paulo
Freire reconhecem o poder da linguagem de dialogar e ndo fechar as portas da
compreensdo das coisas. Ambos percebem o didlogo como modo de se comunicar
abrindo fronteiras e o reconhecimento das diferencas do jeito de ser e viver. Pela
palavra, Paulo Freire em suas diversas obras, afirma que se |é o mundo por meio
delas. A palavra esta envolta na corporeidade de cada pessoa, no compromisso
com a cultura e com a educacdo. A palavra se faz linguagem.

Merleau-Ponty (1991) afirma que “[...] temos de considerar a palavra antes
de ser pronunciada, o fundo de siléncio que ndo cessa de rodea-la, sem o qual ela
nada diria, ou ainda p6r a nu os fios de siléncio que nela se entremeiam” (p. 47).
Essa questdo é profunda em seu sentido. Antes da palavra ser proferida é preciso
gue o falante pense e repense. Ela tem forca de construcdo, mas pode ser mal
interpretada e ndo dizer o que era para ser dito. O siléncio que separa a palavra
ndo dita e a dita € uma profusdo das ideias que permeia o interior do pensamento
e isso provoca o refletir dos sentidos dessas palavras. Vejamos o que diz Paulo
Freire (2000) que alinha a palavra a intersubjetividade, reafirmando que ela é a
origem da comunicac¢do. A humanidade constrdi o mundo porque assim “A palavra
abre consciéncia para o mundo comum das consciéncias, em didlogo, portanto.
[...] A palavra porque lugar do encontro e do reconhecimento das consciéncias,
também o é do reencontro e do reconhecimento de si mesmo.” (p. 19).

Ao reencontrar-se e reconhecer-se como ser no e do mundo, o humano vai
perceber que o mundo é uma expansao das consciéncias, sem limites, com muitas
licdes para serem ensinadas. Mas, para compreender o significado da existéncia
dos fendbmenos sociais, naturais como seres do e no mundo, é necessario o didlogo
e o despertar para uma moradia coletiva, ser mais nds do que eu.

Nessa via do pensar, o ato do educar toma outra dimensdo e a educacado
torna-se um processo mais complexo da reeducacdo para o viver em coletividade e
para a diferenca. Essa complexidade conceitual nos remete a Edgar Morin (2015),
gue nos auxilia a trazer essa educacdo como valor da vida.

O problema da complexidade deve ser correlativamente colocado no quadro
gnosioldgico (o pensamento da realidade) e no quadro ontoldgico (a natureza
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da realidade). Significa que a complexidade diz respeito simultaneamente
aos fendmenos, aos principios fundamentais que governam os fenémenos,
aos principios fundamentais — metodoldgicos, 16gicos e epistemoldgicos —
gue governam e controlam o nosso pensamento. (p. 400).

Fazer uma proposta de formacdo de professores com a pretensa formagao
intercultural € um pensamento complexo no sentido das incertezas que virdo ao
longo dessa construcdo desafiadora de formacdo. Para Morin (2015), a incerteza
é um principio bioldgico que esta atrelado a realidade da vida. E esse principio da
incerteza (equivocos, ambiguidades, imprecisdo) nos leva ao conhecimento, pois,
como parte de um pensamento complexo, revela a necessidade da elaboracdo de
um conhecimento mais rico. Esse pensamento colocado no contexto da gnose
leva a buscar o conhecimento produzido pelas comunidades indigenas ao longo
de suas existéncias. Quais principios fundamentais governam os fenémenos re-
lacionados a construcdo epistémica que orientam suas vidas?

Nesse contexto de pensamentos, Morin (2015) traz outros dois conceitos
que motivam a repensar nossos valores, nossas agdes rumo a uma construgao
coletiva para uma realidade mais digna, em especial para as pessoas que vivem
em realidades fragilizadas e vulneraveis as condi¢8es politicas e sociais. Como his-
toriador, socidlogo e filésofo, Morin mostra que vivemos um contexto interligado
a duas tragédias: histérica e politica. Com relacdo a primeira, “[...] seus momen-
tos de graca sdo efémeros, e o desabrochar da alta complexidade provoca ndo a
sua propria desintegracdo, mas, frequentemente, uma profunda regressdo.” (p.
480). E preciso repensar esse estado de graca tdo passageiro e concordar com
o pensamento de que a histdria é trilhada pelas incertezas, hesitacdes, conflitos
e por solucdes de baixa e alta complexidade. Por isso mesmo, ndo devemos
descuidar das fragilidades e estar sempre buscando o principio da permanéncia,
aqui entendido por mim como o principio da vigilia, ou seja, focado no didlogo e
nos debates acerca dos fendbmenos que afligem cada comunidade com relacdo
as mudancas que devem ocorrer na sociedade.

Com relacdo a tragédia politica, esse autor afirma que:

Em primeiro lugar a tragedia politica reside na oposicdo entre uma realidade
antropossocial, que produz e apela para a elevadissima complexidade, e o
pensamento politico, que responde a ambiguidade, a incerteza e a contra-
dicdo por simplificacdo, maniqueismo e exorcismo. A tragedia politica reside
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igualmente na contradicdo inerente a agdo politica, cuja maior necessidade
é a deteccdo do erro, do falso e da mentira, e cujo maior produto é o erro,
o falso e a mentira. (p. 481).

Vivemos momentos em que escritos nas redes sociais nos deixam inseguros,
pois muitas das informacdes sdo pautadas em mentiras, em falsidade e calcadas
em erros dos opositores, faknews. Isso complica a vida das pessoas, que nao
conseguem fazer uma analise do dito e do que estd por traz daquelas palavras ou
mesmo audios, videos. E passado da hora de percebermos onde estd a relacdo
gue visa 0 bem viver das pessoas, das comunidades, do planeta.

As comunidades indigenas Auwé uptabi ndo estdo livres desse pensamento
politico que gera desentendimento entre as pessoas que ali vivem. Certos politicos
usam discursos ambiguos para confundir as pessoas que tém a lingua portuguesa
como a sua segunda lingua. Seus discursos sao maniqueistas e manifestam sempre
a dualidade do que é bom e do que é ruim. Valem-se da falsidade e da mentira
para simular um discurso veridico, que ird se tornar verdade absoluta, se chegarem
ao cargo eletivo. Exorcizam todo o pensamento do politico eleito para ganhar a
confianca da comunidade. Em vez de fazer um plano de trabalho concreto, gastam
o tempo verbalizando acerca do erro do atual governo, seja municipal, estadual ou
federal. Sdo falsas as promessas de uma educacao diferenciada, pois ndo entendem
gue educacdo é essa. Ou prometem uma Educacao Escolar Indigena sem saber
o significado dessa educacdo. O povo A'uwé uptabi (Xavante) ndo acredita nas
falsas promessas dos politicos que afirmam que irdo ampliar e legitimar as Terras
Indigenas, e, na pratica estdo retirando poderes que ja tinham sido reconhecidos
pela Constituicdo Federal de 1988. Eles percebem que estdo sendo lesados, por
isso, se organizam em ag¢des para minimizar os danos em relacdo ao que ja con-
guistaram. Seguem as marchas em Brasilia, varios canais de comunicagdo que
usam entre etnias para organizarem suas lutas pautadas em suas necessidades
e continuidade daquilo que ja foi adquirido por direito social. Para além dessas
dificuldades apontadas a nivel nacional do pais, ainda enfrentam obstaculos mu-
nicipais em relacdo ao desenvolvimento pedagdgico. As politicas descontinuas,
ou seja, o faz e refaz toda vez que ha mudancas de governo, municipal.

E comum os governos municipais trocarem a sua equipe de confianca na
secretaria de educacdo, e isso tem causado um transtorno para a politica educacio-
nal dos povos indigenas. De quatro em quatro anos troca-se a equipe pedagdgica
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e com ela as pessoas que trabalham como assessoras das escolas indigenas. Qual
€ o resultado disso? Essas pessoas demoram mais de dois anos de trabalho para
compreender (quando entendem) que a educacdo escolar, no contexto das aldeias,
deve ser trabalhada de um modo diferente. Asseguram-se numa pedagogia rigida,
trabalhada com um calendario de um contexto dos ndo indigenas e, para piorar,
em contexto urbano. Os professores Auwé uptabi usam o seu tempo para ensinar
a essas pessoas gue na sua comunidade isso ndo funciona. Alguns assessores e
assessoras cedem um pouco, no sentido de que isso pode ser mudado. E, assim,
transcorrem, via de regra, quatro anos para perceberem que a comunidade vive de
modo diferente e que a escola deve ser pensada de outra forma. Mas, quando isso
ocorre, ja é hora de trocar a equipe, caso a oposicdo tenha tido éxito nesse trabalho.

Essa problematica ocorre em diversos municipios do Vale do Araguaia, mas
pelas conversas informais com professores indigenas e liderancas do pais € uma
pratica em quase todo territdrio brasileiro, seja nas Terras Indigenas ou Reservas
Indigenas. Quais sdo 0s prejuizos registrados? De um modo geral, a partir das
minhas observacdes ao longo dos anos trabalhando com professores indigenas,
vivendo tempo prolongado em algumas aldeias desse povo e conversas com 0s
professores indigenas, escutando seus reais problemas em relacdo ao fracasso
de desenvolver uma educacdo escolar indigena no interior de cada comunidade
¢ possivel listar alguns mais comuns: a) auséncia de formacdo continuada para
professores indigenas; b) falta de conhecimento técnico e pedagdgico de uma
politica voltada para a questdo da educagdo escolar indigena; c) desconhecimen-
to do modo de ser e viver do povo Auwé uptabi; d) falta de interesse da equipe
pedagogica municipal em estudar sobre o povo para compreender sua cultura; e)
equipe pedagodgica ndo reconhece os agentes sociais Auwé uptabi como forma-
dores de opinides e capacidade em debater a escola que cada comunidade quer
construir. Tudo isso reflete no insucesso do ensino e aprendizado para as escolas
dentro das comunidades do povo Auwé uptabi.

E mais comum, ainda, as escolas receberem um projeto pedagdgico pronto
das secretarias de educacdo. Muitos deles ndo dao certo nas escolas ndo indigenas
nem nas urbanas pelo fato de ndo considerarem que as suas realidades sociais
sdo diferenciadas. Algumas pessoas moram nas periferias, outras nos centros das
cidades, outras moram e vivem nas ruas, enfim, ndo da certo para as comunida-
des indigenas. Mesmo assim, existem os assessores pedagdgicos para orientar os
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professores indigenas como dar aulas, fazer plano de aula, projeto pedagogico e
como devem ser os dias de aula. Isso é ndo considerar a filosofia de vida daquele
povo. Tais projetos mostram a discrepancia que existe no funcionamento das escolas
no interior das comunidades indigenas de acordo com esses PPPs, a exemplo, o
calenddrio escolar. Quando tem funeral o povo segue seus rituais e ndo tem aulas
durante aqueles dias; quando tem rituais de iniciacdo, periodos longos e de grandes
festividades também ndo se tem aulas. Enfim, tem estes e outros momentos que
o curriculo dos PPPs escolares advindos das secretarias ndo consideram diferencas
no jeito de ser e viver etnico. As escolas ndo sdo e ndo podem ignorar o cotidiano
de cada povo, por isso mesmo, antes de realizar a elaboracdo de um PPP para essas
escolas faz-se necessario desenvolver pesquisas com a comunidade, escutando os
envolvidos na educacdo de cada povo para aliar a educacdo escolar. Agir de um
modo diferente, com praticas pedagdgicas unilateral, tanto a secretaria municipal
como a comunidade indigena ficam insatisfeitas com o resultado. “Nosso papel ndo
é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar
com ele sobre a sua e anossa” (FREIRE, 2000, p. 87). Para isso é importante tornar
visiveis as duas educacgdes: a escolar e a indigena. Os conteldos devem ser gerados
a partir das vivéncias deles, dos temas geradores.

Nesse sentido, “[...] este é o esforco que cabe realizar, ndo apenas na me-
todologia da investigacdo tematica que advogamos, mas também, na educacdo
problematizadora que defendemos” (FREIRE, 2000, p. 96). Para que os objetivos
da educacdo escolar no seio das comunidades indigenas sejam alcangados é
imprescindivel compreender a realidade deles e com eles, identificar juntos (edu-
cacdo escolar e educacdo indigena) quais sdo as dimensdes significativas que a
educacdo escolar pode ser parceira frente as dificuldades enfrentadas por cada
comunidade. A luta dos povos indigenas por uma educacao escolar indigena vem
sendo desenvolvida desde a década de 60 no sentido de trabalhar numa parceria
em que a educacdo escolar ndo seja o sujeito e a educacao o objeto, mas que
ambas possam ter agGes voltadas para o interesse e necessidade daquele povo e
sua relagdo com o mundo em que vivem. Com esse pensamento de uma pedagogia
voltada para a educacdo escolar, ocidental, com tempos e espacos diferenciados
aos vividos no interior das comunidades Auwé uptabi, ndo foi possivel trabalhar
com eles. O educador e fildsofo Luiz Augusto Passos sabiamente coloca esse tempo
gue ndo dialoga com as diferengas e que predomina o capital.
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E, por isso, que o tempo do capital é um tempo a s6, monadico, dominante
e destrutivo. N3o se compde, n3o dialoga, é um tempo autista. E também
assim, um tempo de guerra, destruidor de toda e qualquer temporalidade,
que destemporaliza as humanidades e as aniquila. Ele, como tempo do
Capital, formatou a escola a suaimagem e semelhanca. Destemporalizou-a.
representou-se no seu curriculo e a escola em parte sucumbiu a sua voragem,
mas também reagiu valentemente, gerando vida e libertacdo, em grande
parte possibilitada pelas proprias contradicdes que a tentaram submergir.
[...] para uma pedagogia libertadora, em favor da vida. Ora a cultura escolar
brasileira carrega pesadelos adquiridos no éter da cultura da ganancia (TER),
da prevaléncia (VALER) e da prepoténcia (PODER): pesadelos arquitetados
por uma temporalidade monadica da série, autocentrada, guerreira e des-
temporalizante, portanto, solitdria, desumanizante e infeliz. (PASSOS, 2003,
p. 12-13).

Ao longo dos anos, ou seja, desde 1998 que venho desenvolvendo trabalho
pedagdgico nessa Terra Indigena, vivendo longos periodos de trabalho com os
professores Auwé uptabi, nas aldeias e envolvida com a educacado escolar, mas
sem muito sucesso. Fui escolhida pelas mulheres idosas para escrever a vida de-
las e isso foi possivel no doutorado. A partir de 2012, apds terminar a pesquisa
desenvolvida com elas, aprendendo e aprofundando na compreensao da filosofia
de vida deste povo, é que foi possivel pensar outra dimensdo da educacdo escolar
gue até entdo eu ndo fazia essa relacdo da formacdo continuada intercultural.
Elas me ensinaram que para eu escrever, eu precisava sentir na pele e na alma
o que elas sentiam enquanto se faziam mulher Auwé uptabi e me assumiram
como mulher Auwé uptabi, condicdo para escrever sobre elas. Sabiamente elas
mudaram o meu projeto de doutoramento pois os objetivos e metodologias fo-
ram se fazendo ao longo dos dois anos de pesquisas na aldeia Pimentel Barbosa
vivendo e respirando as energias desta educacdo. Aos poucos fui me refazendo,
bem como reconstruindo e reconstituindo meu pensamento acerca da formacdo
inicial e continuada de professores indigenas. Esse povo me ensinou que tem uma
pedagogia, uma filosofia e ndo estavam solicitando uma outra que tirasse a sua
autonomia de ser e viver. Foram anos de aprendizados (e ainda estou aprendendo)
de que eles estdo me formando profissionalmente e como pessoa.

Foi dessa convivéncia que aprendi que eu também precisava me formar com
0 povo que eu estava trabalhando, sejam eles Auwé uptabi (Xavante), Apydwa
(Tapirapé), Karaja (/ny), Guarani ou Kaiowd. Ndo importa, o essencial € a condicdo
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do conhecimento da filosofia daquele povo. Ndo basta ser pesquisador(a) se ndo
se propOe a conhecer aquele povo para falar dele. Para isso, tem que viver experi-
éncias junto a eles, participar das suas alegrias, tristezas, conhecer sua educacgao.
Foi assim que nasceu o desejo dessa formacdo de professores indigenas e nao
indigenas em um contexto das comunidades indigenas.

Ao longo desses anos, fui aprendendo e (re)configurando a proposta de
formacdo de professores no interior das aldeias. Tenho presente que a educagdo
escolar tem que ser diferente. E imprescindivel que essa escolariza¢do respeite o
calendario ciclico desse povo: as coletas de frutos e tuberosas, as cacas, as festas,
as rogas, os rituais festivos ou de luto. Tudo isso faz parte da educacdo indigena,
gue deve ou deveria estar interligada com a educacdo escolarizada, pois seus
participantes fazem parte de uma educacdo una e ndo separativa. E é essa esco-
larizacdo que querem os Auwé uptabi. Uma educacdo escolar que respeite suas
tradicOes e que dé as maos para sua educacdo formativa.

O problema que se destaca é a falta de professores capacitados para tra-
balharem na perspectiva da Educacdo Escolar Indigena EEI, conforme direitos
garantidos na legislacdo brasileira. Exemplificamos algumas normas: Constituicdo
Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996);
Plano Nacional de Educac¢do (BRASIL, 2001); Resolucdo CNE/CEB/03/99 (BRASIL,
1999a); Parecer 14/99, do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 1999b).
Essa ultima detalha bem os direitos da educacdo indigena e da educacdo escolar
indigena. Amparadas pelas legislacdes, as comunidades Auwé uptabi da Terra
Indigena Pimentel Barbosa (TIPB), vem vém reivindicando das instituicGes publicas
educacionais um trabalho especifico de Educagdo Escolar Indigena na Formacao
de Professores Indigenas. Vamos seguir com algumas questdes/problemas que
orientem esse trabalho: por que a Educacdo Escolar Indigena se apresenta tdo
fragil na TIPB? Qual escola as comunidades desejam?

Esse problema de professores capacitados para trabalhar com a Educacao
Escolar Indigena é também um problema dos waradzu (ndo indigenas). Nos ndo
somos capacitados para realizar essa formacdo. Se para eles (os indigenas) faltam
os conhecimentos cientificos da ciéncia ocidental, para nds faltam os conheci-
mentos que regem a vida dos povos indigenas, e sem eles ndo estamos aptos ao
trabalho de pretensos formadores. Faltam docentes nas universidades com essa
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formacdo. Somos todos doutores da educacdo, portanto, aptos pela academia
para as pesquisas, formadores de opinido, mas ndo conhecemos o cotidiano deste
povo. Esse problema estd na raiz das universidades brasileiras. Devemos descer
do pedestal académico e buscar outros conhecimentos para que possamos re-
construir um novo conhecimento por meio da pesquisa que envolva o ato politico
e dialdégico dessa formacao.

A grande duvida inicia-se na identificacdo das escolas (Projeto Pedagdgico-
Etnico, ou seja, o PPE), em que a construcdo do curriculo seja voltada para os
assuntos da comunidade e entrelacado com a cultura Auwé uptabi. Para realizar
um trabalho pedagdgico inserido com um nome de Educacdo Escolar Indigena é
urgente inicia-lo construindo o PPE para que ele seja o esteio das acGes desen-
volvidas no seio da cultura escolar.

E importante, portanto, preocupar-se com a superacdo de pensamentos
nos moldes coloniais em que o conhecimento cientifico da escolarizacdo seja
preponderante aos conhecimentos deste povo. Para isso, é necessario desenvol-
ver pesquisas com comunidades, incluindo caciques, liderancas, conselheiros da
comunidade, professores, coordenadores e outros funcionarios das escolas. Ndo
existe uma receita, o que existe sdo os dois principios que orientam a educacdo
de acordo com Paulo Freire, ou seja, o principio do ato dialdgico entre todos os
envolvidos e o principio do ato politico, qual seja, uma construcdo do querer
mudar a educacdo escolar que estd posta nos moldes da sociedade ndo indigena
para as comunidades indigenas.

Nesse percurso, usaremos uma metodologia sempre aproximando-se da
educacdo Auwé uptabi. O antropdlogo e linguista Bartomeu Melia (1979) dedi-
cou sua vida nas questdes indigenas, viveu mais de 50 anos morando em aldeias
diversas, em especial com o povo Guarani, no Paraguai e Brasil. Essa vivéncia deu
a ele a autoridade e sabedoria para descrever o que seria educacdo indigena.

A educacdo indigena [...] estd mais perto da nocdo de educacdo, enquanto
processo total. [...] Tem-se aspectos e faces da educacdo indigena, que re-
guerem mais tempo do que outros, mais esforco, mais dedicacdo, tanto no
ensino, como na aprendizagem. O processo ndo é indiferente. A educacado
de cadaindio é interesse da comunidade toda. A educacdo é o processo pelo
gual a cultura atua sobre os membros da sociedade para criar individuos,
OU pessoas, que possam conservar essa cultura. (BEALS; HOIJER, p. 668-69
apud MELIA, 1979, p. 2).
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Essa educagdo segue outro tempo e orientagdo conforme vem sendo des-
crito. O caminho que leva a compreensao de um viver para outro viver. Isso quer
dizer que vamos escutar as comunidades, aprender com elas, ler, produzir textos,
debates e filmes como possibilidades de construir algo diferente, desafiando uma
escolarizacdo tradicional para a elaboracdo de outra forma de educacdo, dispostos
a ensinar e aprender. A educacdo de partilha. Nessa proposta, nds, docentes em
formacdo, necessitamos ir aos diferentes espacos de aprendizados e formacao
Auwé uptabi para aprendermos um pouco mais acerca de como vive esse povo.
S6 assim conseguiremos oferecer uma formacao intercultural e livre de precon-
ceitos e discriminaces raciais.

3 0 CURSO PEDAGOGICO COM PROFESSORES A’'UWE UPTABI: A BUSCA
DE UMA INTERCULTURALIDADE

Partindo do problema suscitado, que é a falta de professores Auwé uptabi
capacitados para trabalhar na perspectiva da Educacdo Escolar Indigena EEl, de
acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, a Educacao
Escolar Indigena apresenta=se quatro caracteristicas especificas:

Comunitaria— porgue produzida pela comunidade indigena, de acordo com
seus projetos, suas concepcdes e seus principios. [...] b) Intercultural —[...]
manter a diversidade cultural e linguistica; promover uma situacdo de comu-
nicacdo entre experiéncias socioculturais, linguisticas e historicas diferentes,
ndo considerando uma cultura superior a outra; estimular o entendimento
e o respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes [...].
c) Bilinglie/Multilinglie — porque as tradi¢des culturais, os conhecimentos
acumulados, a educacdo das geracBes mais novas, as crencgas, o pensamento
e a pratica religiosa, as representacdes simbdlicas, a organizacdo politica,
os projetos de futuro, enfim, a reproducdo sociocultural das sociedades
indigenas €, na maioria dos casos, manifestado através do uso de mais de
uma lingua. d) Especifica e diferenciada — porque concebida e planejada
como reflexo das aspiracGes particulares de cada povo indigena e com au-
tonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o funcionamento
e orientacdo da escola ndo indigena. (MEC, 1998, p. 24-25).

E importante ressaltar que essa Educacdo Escolar Indigena (EEI) ainda é um
fendmeno que desafia as instituicdes educativas, pois ndo tém conhecimento su-
ficiente para colocd-la em pratica. A dificuldade de implementar essa EEl trata-se
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de um conjunto de auséncias para efetiva-la. Nesses Ultimos anos, em especial de
2016 para c3, a situacdo piorou e muito. Ndo ha uma vontade politica de mudar
essa realidade. Falta qualificacdo docente para as formacdes. O pouco recurso
financeiro para desenvolver esse trabalho que tinha foi quase extinto comparando
com os anos anteriores. O desejo das comunidades indigenas em efetivar essa
EEl esta cada vez mais distante e de interesses governamentais que deturparam
a escolarizacdo, fragilizaram o processo de reconhecimentos dos direitos adqui-
ridos conquistados pelos povos indigenas. Raros sdo os registros dessa pratica
no contexto das comunidades indigenas. E é por isso que as comunidades dessa
Terra Indigena vém reivindicando das universidades um trabalho especifico de
Educacado Escolar Indigena na Formacado de Professores Indigenas. Mas as univer-
sidades tém um problema a resolver: onde estdo os professores capacitados para
enfrentar esse trabalho? Temos docentes que aceitam o desafio do aprendizado
e uma formacdo reciproca, onde uma educacgdo educa a outra, e assim seguimos
dialogando nesse processo formativo.

Para efetivar essa modalidade, é necessario compreender o que ¢é inter-
culturalidade. Atualmente, tem sido palco de debate essa necessidade, mas
ndo é tarefa facil por ser uma palavra polissémica. O que é claro entre todos
0s autores é que envolve uma tomada de consciéncia de que todas as culturas
estdo ressignificando seus sentidos. Para Ricardo Salas e Astrain, é importante
o amadurecimento da ideia de interculturalidade, de modo que ele traz em seu
bojo trés interessantes observagdes: “[...] ha uma prevencdo na dimensao do inter
superando determinadas limitacdes das categorias de aculturagdo, transculturagdo
e mesticagem, as quais pressupdem um indicio seméantico do tipo de absorcdo
evolutiva.” (SALAS, 2010, p. 58-59). Nessa primeira, é permitido enxergar além
desses termos de exclus3o. E a superac3o do discurso evolutivo para diminuir as
culturas de outros povos.

A segunda observacdo do autor pontua que a interculturalidade pode ser
reconhecida em diferentes espacos de poder do conhecimento, o que é preo-
cupante, pois podem modificar sua intencdo: “[...] ela pode ser utilizada pelos
Estados e pelas instituicdes como uma categoria geopolitica, que permite assimilar
ou reduzir as demandas culturais das etnias e minorias que foram subjugadas por
muito ou curto espaco de tempo.” (SALAS, 2010, p. 58-59). Importante compreen-
sao, pois esse processo de descentralizacdo, de acordo com essa proposta, nem
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sempre é aceito e pode maquiar uma proposta intercultural pautada no desejo
da primazia de uma cultura sobre a outra.

Essa posicdo €, ainda, geralmente, o entendimento que predomina na
realidade brasileira.

Aterceira observacdo dele é de que a interculturalidade ndo pode estar se-
parada de processos de auto e de heteroreconhecimento entre culturas diversas.
O autor afirma que:

[...] a interculturalidade conduz a uma discussdo em torno das formas de
reconhecimento das identidades culturais, do hetero-reconhecimento de
culturas que viveram em assimetria e, que suscitam o grande problema das
identidades morais. (SALAS, 2010, p. 58-59).

Esses grupos, seja indigena ou ndo indigena, de culturas nacionais, populares
e étnicas, podem ter histérias semelhantes e viveram relacdes de exclusdo e de
negac3o e, como diz o autor, ad intra e ad extra. E importante, portanto, preocupar-
-se com a superacao de pensamentos coloniais nos trabalhos com povos indigenas
também. Para isso, é necessario tomar diversas medidas para mudar um conjunto
de problemas citados até agora, mas a situacado da escolarizacdo no pais se agrava
a cada dia mais. Apds construir o PPE de cada comunidade (aldeia), € necessario
desenvolver acBes pedagdgicas para acompanhar as praticas docentes no agir de
suas praticas educativas. A cultura escolar precisa dialogar com a cultura dos Auwé
uptabi. A escolarizacdo ndo pode e nem deve ser superior ou partir dela mesma.
Nossa proposta € que esse movimento seja contrario, ou seja, a escolarizacdo tera
seu desenvolvimento com ponto de partida e de chegada das vivéncias, necessida-
des e dos desejos de cada aldeia participante. A Terra Indigena Pimentel Barbosa
guando iniciei o trabalho |1a era composta por 3 aldeias. Atualmente sdo 11 aldeias
constituidas em seu interior. Ela tem limites com os municipios: Agua Boa, Canarana,
Nova Nazaré e Ribeirdo Cascalheira, entretanto, Canarana e Ribeirdo Cascalheira sdo
efetivos nos trabalhos estruturais junto a essas comunidades. Durante muito tempo
foi dificil buscar parceria com eles para desenvolver acGes com oficinas pedagogicas.
Conseguimos efetivar parceria com esses dois municipios para desenvolver essa
formagdo em 2017, mas logo entrou a pandemia. E agora vamos retornar com as
atividades, assim que os dois projetos —extensao e pesquisa — passar pelos tramites
legais entre universidade, municipio e comunidades. Faltam recursos financeiros.
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Iniciamos essa parte abordando a questdo dos direitos humanos. Os direi-
tos, em tempos da globalizacao, tém levado os povos indigenas a tomar cuidados
guanto a sua compreensdo. Bustos (2014) apresenta longa discussdo em sua obra.
Ele afirma que:

Lo que parece claro que los derechos humanos, lejos de erigirse en el nuevo
paradigma aglutinante globalizado, se han conformado en poderosos argu-
mentos de disputa y en un linguaje intercultural de alcance mundial para
hacer frente a las interpretaciones hegemadnicas sobre el mundo y defender
intereses sectorialies. (p. 19-20).

E pertinente essa preocupacdo dos estudiosos do Chile com relacdo aos
direitos humanos e as sociedades indigenas, por exemplo. Os cuidados conceitu-
ais com que sdo apropriados e seus usos ilegitimos fazem com que coloquemos
em descrédito as acBes dos direitos humanos. Pensando em uma democracia
ocidental arraigada em favorecimentos imperialistas, necessita-se buscar uma
leitura critica quando a palavra interculturalidade, no contexto dos direitos hu-
manos, € naturalizada, e isso coloca em xeque a confianca de todas as pessoas
que recorrem aos seus direitos.

Varios estudiosos fizeram parte das discussdes sobre globalizacdo e foram
citados por Bustos (2014), dentre eles, Quijano e Escobar alertam que ela vem
sendo percebida como uma radicalizacdo da modernidade, do ocultamento
das mensagens globais para moldar o imaginario coletivo a fim de afinar com
o discurso e acdes dos mecanismos de dominacdo. Desse modo, o que se
tem a fazer é colocar a interpretacdo do que se |é e de seus usos, que, muitas
vezes, legitima a opressdo e o desrespeito da cultura e da vivéncia dos povos
originarios. Por outro lado, os povos indigenas devem fugir e cuidar para ndo
serem cooptados pelo discurso e acBes do Estado e das instituicBes que reve-
lam trabalho com eles. Procurando minimizar os mecanismos de dominacdo da
globalizacdo radicalizada pela modernidade, os Xavante de Pimentel Barbosa
tém dialogado com os prefeitos, governadores, docentes conhecidos de univer-
sidades publicas a procura de consolidacdo de agdes que levam as suas escolas
serem transformadas em Educacdo Escolar Indigena. A dimensdo da formacao
continuada intercultural dos professores ndo é desconexa da educacdo dos
Auwé uptabi. O mundo desse povo estd ligado a realidade vivida por eles. O
real dessa sociedade esta |d e ndo vamos construi-la; por isso, partimos dela,
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dos problemas apresentados por ela, dos desejos de mudancas aquilo que ndo
é concebivel ao seu modo de vida.

O referido filésofo (2006) nos chama atencdo que esse mundo,

[...] ¢ 0 meio natural e o campo de todos 0s meus pensamentos e de todas
as minhas percep¢des explicitas [...] O mundo é aquilo mesmo que nds
nos representamos, ndo como homens ou como sujeitos empiricos, mas
enquanto somos todos uma Unica luz e enquanto participamos do Uno sem
dividi-lo. (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 6-8, grifo do autor).

Esse pressuposto nos faz refletir sobre a formacdo continuada dos pro-
fessores que vivem esse mundo, descrito pelos Auwé uptabi. O pedido de uma
formacdo para eles nos coloca a responsabilidade de respeitar essa cultura, esse
modo de vida, nos desafia a buscar alternativas com eles para interferir nos moldes
curriculares prontos e acabados, os quais pressupdem que todas as realidades
sejam homogéneas. A alternativa encontrada, depois de refletir sobre a tematica
da formacdo docente, é criarmos uma metodologia formativa entre professores
indigenas e ndo indigenas.

O educador Freire (2000), em sua obra Pedagogia do Oprimido, afirma
que a dialogicidade é a esséncia da educagéo. E, portanto, no didlogo e n3o no
siléncio que oprime, sem direito a palavra, que se fazem as mudangas sociais.
Assim ele descreve: “Se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis,
é transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas
direito de todos os homens.” (FREIRE, 2000, p. 78).

Nesse sentido, e concordando com ele, nos orientamos pela palavra de
guem vive aguele mundo para estabelecermos o entendimento de como deve ser
a funcdo social da escola no interior de uma comunidade indigena. Como agirem
prol de uma educacdo escolar indigena, partindo do pressuposto que pronunciar
o mundo é uma acdo de poucos, 0s pensadores da ciéncia, autores dos livros e
dos sdbios de uma educacdo escolar? Ndo seria uma construcdo e nem uma acao
dialdgica com as pessoas interessadas, que necessitam e esperam um diferencial
nas acdes pedagdgicas.
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4 FINALIZANDO ESSA DISCUSSAO DO PROJETO EM FOCO

O maior desafio, beirando ao desespero, foi iniciar esse projeto. Diversos
entraves ocorreram ao longo desses dois anos de idas e vindas nas aldeias,
conversando com os envolvidos nesse processo de construcdo do projeto. Nao
conseguimos, enquanto equipe pedagogica de docentes dispostos a realizar es-
sas atividades, financiamento para iniciar este projeto. As parcerias municipais
e estadual ndo se decidiam e nem respondiam aos oficios enviados. E quando,
finalmente ao final de 2017, vieram as respostas, eram negativas de participacdo
devido a instabilidade politica dos municipios e estado.

Somente no ano 2018, ja no segundo semestre, é que houve interesse por
parte de um municipio (Ribeirdo Cascalheira) a incentivar Canarana e o Centro de
Formacao e Atualizagdo do Professor (CEFAPRO) de Barra do Gargas e de Canarana
a participar. Devido a urgéncia e a que, segundo esses parceiros, faz uns oito anos
gue ndo se realizava formacado para professores indigenas especificamente, entdo
foi iniciado com um curso de 30hs. Nova esperanca renasceu nessa Terra Indigena.
Em seguida, veio a pandemia, paralisando tudo, em Mato Grosso, no Brasil e no
mundo. Sé agora estamos retomando, aos poucos, o desenvolvimento dos projetos.

Conforme exposto no texto, reafirmamos que a formacdo continuada dos
professores Auwé uptabi, da Terra Indigena Pimentel Barbosa, deve ser constru-
ida com essas comunidades, pois o trabalho escolar é na e para as comunidades
gue reivindicam uma Educacdo Escolar Indigena. Para isso, necessita-se escrever
o projeto pedagdgico da escola, mas temos a compreensao de que os Auwé up-
tabi precisam ser os protagonistas desse processo e participar da constituicdo da
identidade de suas escolas. E essa identidade, nesse caso, o projeto pedagdgico,
esta conectada com o jeito de ser e viver deles.

Foi na realizacdo das atividades desse projeto, por meio da oficina pedago-
gica, que pude observar as dificuldades dos professores indigenas para realizar
um plano de aula, ter ideia de como desenvolvé-lo. Mas o problema era bem
maior, e isso tornou possivel repensar essa formacdo ali, naquele momento que
eu propunha que fizessem o plano de aula de acordo com seu calendario ciclico.
Eles foram buscar apoio nos livros didaticos que o governo manda para as escolas.
Senti, naguele momento, a fragilidade da minha formacdo no contexto da cultura
indigena, da educacdo dos Auwé uptabi, apesar da minha experiéncia.
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Hoje, com 24 anos de trabalho com eles, percebi o quanto estava fragilizada
minha formacdo, também. Entdo, ndo tinhamos apenas um problema para essa
tematica, mas dois. Se as comunidades indigenas ndo tinham professores para
trabalhar nas escolas um conhecimento intercultural, as universidades também
ndo tinham docentes para esse trabalho que as comunidades solicitavam. Por
tras disso tudo, podemos perceber que ha uma prepoténcia na ciéncia ocidental
em querer ensinar conhecimentos e sem avaliar o seu préprio papel de formacgao
docente para a drdua tarefa da educacdo escolar diferenciada. Nao se faz formacao
académica apenas com as leituras dos classicos, bibliografias, mas também pela
vivéncia, como afirmam Merleau-Ponty (2006), Paulo Freire (2000) e Capalbo
(2008).

A filosofia dos Auwé uptabi mostra ser urgente repensar essa complexa
relacdo formativa, tanto como ser humano, como profissional, visto que ambos
ndo se separam. Esse povo tem como mola propulsora a alegria de viver. Todas
as suas acoes formativas se voltam para rituais festivos, uma disciplina rigorosa
no que tange a formacdo dos homens e das mulheres, mas um convencimento
amoroso, que é passado de geracdo a geracao, de que é a melhor forma de sere
viver é ser Auwé uptabi. As estratégias sdo diversas. Usam os contares de histdrias
de valentia, de amorosidade, de exaltacdo aos seus idolos guerreiros e guerreiras
gue a educacdo deles puderam formar. Os jovens crescem com o sentimento e
reconhecimento de ser um bom ou uma boa Auwé uptabi. Estdo sempre dis-
postos ao didlogo e sdo bons de argumentos quando necessitam de algo que va
beneficiar a pessoa ou ao coletivo. As atividades do cotidiano ainda sdo focadas
nos trabalhos coletivos. O sentimento de desenvolver acdes que sdo de direitos e
deveres estdo presentes em seu cotidiano e faz parte da sua disciplina formativa
de sujeitos Auwé uptabi.

A alternativa pensada para essa questdo inicial é o propdsito de uma for-
macdo docente nos dois contextos culturais: indigenas e ndo indigenas. E a ela
batizamos com o nome “formacao de professores intercultural” no sentido de uma
formacdo dupla: para docentes indigenas e ndo indigenas. Espera-se que com essa
formacdo as a¢des pedagogicas dialoguem rumo a uma educacdo intercultural e,
assim, seja possivel trilhar rumo a construcdo da Educacdo Escolar Indigena. Uma
escola que se considera viva e cheia de vida, voltada para a formacdo coletiva
relacionada com o cosmo e o respeito a natureza, terra-mae.
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O presente dossié objetiva apresentar analises interdisciplinares, de autores
indigenas e ndo indigenas, sobre os processos de violéncias, institucionalizados ou
ndo, que tém promovido exclusdes e atagues aos povos indigenas. Sdo antigas,
como se sabe, as denulncias sobre massacres de variadas dimensdes; de epide-
mias — algumas delas causadas propositalmente ou por evidente negligéncia; de
esbulhos territoriais, com conivéncia ou mesmo participacdo ativa de integrantes
do Estado brasileiro; entre outras mazelas que compuseram um verdadeiro pro-
cesso de genocidio ao longo da colonizacdo das Américas. Um panorama sobre o
gue de pior o Estado brasileiro gerou para os povos indigenas pdde ser visto em
texto que integrou o relatorio da Comissdo Nacional da Verdade (KEHL, 2014). O
que, certamente, tem algo de novo é analisar episddios como esses como expres-
sGes concretas do racismo que, como tém apontado diversos analistas, integra a
prépria organizacao social e politica de nossa sociedade, constituindo o chamado
“racismo estrutural” (ALMEIDA, 2019).

No ambito do indigenismo, as denulncias sobre o racismo contra 0s povos
indigenas sdo comuns desde ha pelo menos 20 anos, como se pode verificar
pela série de relatdrios sobre as violéncias contra os povos indigenas, lancada
anualmente, desde 2008, pelo Conselho Indigenista Missionario. E possivel, como

1 Relatdrios disponiveis em https://cimi.org.br/observatorio-da-violencia/edicoes-anteriores/.
Acesso em: 11 dez. 2022.

2 Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), Itabuna, Bahia, Brasil.
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fez, recentemente, Ribeiro (2022), realizar todo um estudo sobre as centenas de
casos elencadas nesses relatérios, produzidos a partir das noticias veiculadas na
imprensa. Por outro lado, ha diversos autores que, nos Ultimos anos, tém ques-
tionado a falta de debate sobre o tema nas universidades, especificamente (cf.
MILANEZ et al., no prelo).

No bojo da recente abertura epistemoldgica que tem permitido a cada vez
mais autores negros propor analises que destacam o racismo como pega funda-
mental para a compreensao de nossa sociedade, os indigenas, que tém marcado
presencga crescente no ensino superior no palis, também tém se manifestado a
respeito do tema, convidando-nos a refletir sobre o quanto daquilo que se consi-
derava “ignorancia” ou “desconhecimento” por parte da sociedade brasileira ndo
¢, na verdade, racismo praticado contra pessoas indigenas (CRUZ, 2019, p. 148).

Recente projeto na Universidade Federal da Bahia — este, um dos dois
estados com maior populacdo negra e indigena do pais — destacou o tema®. Um
de seus idealizadores, por sinal, Felipe Milanez, integra o rol de colaboradores
gue participam deste dossié. Em artigo que sintetizou algumas das conclusdes da
pesquisa, os organizadores — dentre eles autores indigenas como Ailton Krenak e
Felipe Tuxa — resumiram da seguinte forma a questdo em jogo:

Para os povos indigenas, é de suma importancia reconhecer o racismo
como um sistema estruturado contra essas populacgdes. Sistema esse que se
constitui em varias dimensBes, como a epistémica, a politica, cosmoldgica,
ainstitucional, e assim por diante, e a elas sdo somados eixos articuladores
como, por exemplo, o machismo. (...) No caso do racismo em relacdo a
pessoas e formas de viver dos indigenas, ndo se trata de desconhecimento
de parte da sociedade ndo indigena, mas sim da arrogancia no sentido de
uma construcdo cultural pela desvalorizacdo e desrespeito as pessoas ditas
de culturas diferentes. (MILANEZ et al., 2019, p. 2178)

Outro ponto, certamente, relevante diz respeito a ideia de “racismo institu-
cional”, precursora das formulacdes mais recentes sobre o “racismo estrutural”.
Como analisa Almeida, a origem dessas discussdes esta estreitamente conectada
com o debate sobre os processos colonialistas — o racismo institucional sendo uma

3 Trata-se de evento ligado ao projeto “Racismo e Antirracismo no Brasil: o caso dos povos indi-
genas”. Site: http://projects.alc.manchester.ac.uk/racism-indigenous-brazil/pt/publicacoes-e-
-resultados/. Acesso em: 11 dez. 2022.
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“versdo peculiar do colonialismo”, mais especificamente (ALMEIDA, 2019, p. 30)
—, promovido por intelectuais negros do movimento black power, nos anos 60 e
70. Assim, é digno de nota que, embora o termo “racismo” tenha comparecido
raramente aos debates sobre a situacdo dos povos indigenas, o mesmo ndo se
pode dizer dos debates sobre o colonialismo — veja-se, por exemplo, a discussdo
sobre o colonialismo interno, retomada diversas vezes ao longo deste dossié.

Se as analises sobre o racismo, como demonstra Almeida, evoluiram para
essa percepcao de seu carater estruturante de uma sociedade como a brasileira,
percebemos que uma abordagem interdisciplinar, como a que propomos, torna-
-se ainda mais relevante. Pois, para além de discutir etnograficamente como o
racismo contra os povos indigenas acontece, precisamos entender como ele é,
muitas vezes, promovido pelas préprias instituicdes e sustentado por estruturas
sociais: “[...] as instituicGes atuam na formulacdo de regras e imposicdo de pa-
drdes sociais que atribuem privilégios a um determinado grupo racial, no caso,
os brancos” (ALMEIDA, 2019, p. 30).

Torna-se premente, pois, que entendamos quais 0s mecanismos que per-
mitem que as instituicdes promovam o racismo: desde os poderes constituidos,
até os sistemas de Educacdo, Salde e Justica, entre outros. Em 1967, Carmichael
e Hamilton apontaram que esse tipo de racismo consiste numa “falha coletiva de
uma organizacdo em prover um servico apropriado e profissional as pessoas por
causa de sua cor, cultura ou origem étnica” (CARMICHAEL; HAMILTON, 1967, p.
4). OmissBes estatais, sistematizacdo da negacdo ao acesso de direitos e politicas
publicas, por meio de reducdo de recursos ou devido a ndo vinculagdo orcamen-
taria também se constituem como praticas racistas institucionais ao excluirem da
agenda politica as pessoas em razao da cor, cultura ou origem étnica.

O Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI), desde 2005, define
o racismo institucional como

[...] o fracasso das instituicdes e organiza¢gdes em prover um Servico pro-
fissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem
racial ou étnica. Ele se manifesta em normas, praticas e comportamentos
discriminatdrios adotados no cotidiano do trabalho, os quais sdo resultantes
do preconceito racial, uma atitude que combina esteredtipos racistas, falta
de atencdo e ignorancia. Em qualquer caso, o racismo institucional sempre
coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos discriminados em situacdo de
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desvantagem no acesso a beneficios gerados pelo Estado e por demais
instituicdes e organizac¢des. (CRI, 2006, p. 22).

Para Almeida, “o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou
seja, do modo ‘normal’ com que se constituem as relacdes politicas, econémicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional”. Nesse conjunto de relacdes, as “[...] instituicdes sdo apenas a ma-
terializacdo de uma estrutura social ou de um modo de socializacdo que tem o
racismo como um de seus componentes organicos” (2018, p. 3).

Em suma, as instituicdes s3o racistas porque a sociedade é racista. E porisso
gue as leis coloniais se notabilizaram como mecanismos permissivos da pratica
racista, pois geraram politicas enraizadas na prépria construcao histérica do pais.
A alteracdo de tal realidade exige transformacao social por meio educacional e
legislacdo antirracista.

Os modos de enfrentar tais violéncias institucionalizadas, atualmente, se
associam a implementacdo de politicas antirracistas a efetivarem os mandamentos
constitucionais e infraconstitucionais, reescrevendo o processo historico a partir
da importancia que esses povos tiveram na formacdo do pais (BOMFIM, 1993.
Dentre as diversas urgéncias, no que tange aos povos indigenas, tem-se a neces-
sidade do desenvolvimento de ampliacdo de politicas de cotas no servico publico;
ampliacdo pluricultural das cadeiras junto ao Legislativo; inclusdo de indigenas nas
instituicGes democraticas; demarcacao das terras e reconhecimento de processos
autondmicos indigenas; bilinguismo oficial em municipios com territérios indige-
nas, dentre tantas outras possibilidades de politicas plurais a “etnodemocratizar
a democracia” (ALBUQUERQUE, 2020).

E notdrio que os tracos racistas legados pelo processo colonizatério, cuja
perspectiva politico-econémica fundou-se num escravismo prolongado até fins
do século XIX, colocaram a margem da sociedade a populagdo majoritaria: indi-
gena e negra. Esses, grosso modo, foram os alvos das instituicdes brasileiras e
gue, posteriormente, consolidado o estado de uma “nacdo homogénea”, viram
impactadas suas possibilidades reais de acessarem melhores condicGes de vida.

Ao investigar os elementos estruturantes do racismo como meio de opressdo
do Estado, Bersani (2018) os associa as raizes histéricas que lhe deram sustentacdo
como mecanismo de exclusdo social. A escravatura nas Américas ndo ficou restrita
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ao trafico dos africanos, assim como as rela¢des socioecondmicas e culturais ndo
se estabeleceram apenas entre brancos e negros (SKIDMORE, 1973). A legislacdo
indigenista, entre os séculos XVI e XIX, foi muito ambigua: objetivando a apropria-
cdo do territdrio e suas riquezas, fazia-se necessario firmar uma concepcdo dubia,
segundo a qual se reconhecia que 0s povos origindrios constituiam comunidades
politicas soberanas, mas sem organizacdo sociopolitica. Essa perspectiva gerou
uma série de mecanismos politicos e juridicos para “integrar” os povos indige-
nas ao dominante novo corpo europeu. Inicialmente, os indigenas considerados
inimigos eram mantidos em regime de escraviddo: aos aliados, destinavam-se os
aldeamentos; de forma geral, fossem livres ou escravos, impunha-se a catequese.
Posteriormente, os povos indigenas foram considerados “o6rfaos”, instituindo-se a
tutela orfanologica (civil), equiparando-os aos menores de idade e aos prodigos
(PERRONE-MOISES, 1992, p. 115-117).

A legislacdo foi utilizada como mecanismo de incorporacdo dos indigenas
a iniciar a conformacdo do Estado brasileiro, submetendo-os a politica euro-
centrada objetivando mado-de-obra domesticada e eficiente, a fim de garantir a
Portugal a posse das terras invadidas (CUNHA, 1987). A pretensado colonizadora
concentrava-se em, integrando os povos indigenas, “substituir a sociedade local
pela sociedade emergente” (SOUZA FILHO, 1998, p. 42).

Paiva e Junqueira (1985, p. 2) evidenciam que, em 1537, ja havia uma Carta
Régia consagrando expressamente a escravizacao dos Caetés, grupo étnico da
regido norte do rio Sdo Francisco. A politica indigenista, desde a coldnia, concen-
tra-se na legislacdo; por essa razdo, os elementos de relacdo institucional entre
Estado e os povos indigenas estdo expressas no sistema normativo que, por sua
vez, estrutura as instituicdes.

Ndo se trata, neste breve espaco, de evidenciar toda a base legal, desde o
século XVl aos tempos atuais, referente ao racismo contra os povos indigenas, mas
tdo somente de visibilizar a necessidade de uma agenda de pesquisa avaliativa,
nestes tempos constitucionais e democraticos, da (in)eficacia das normas antir-
racistas junto aos processos legislativos, acdes executivas e sentencas judiciais.

Alein. 7.716/1989 (BRASIL, 1989) criminaliza diferentes praticas racistas,
e o inciso XLIl da Constituicdo Federal caracteriza o crime como inafiancavel e
imprescritivel, sendo que aquele que o praticou pode ser punido independente
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de quando tenha cometido o ato. A prépria Constituicdo (BRASIL, 1988), nos prin-
cipios de ordem internacional, no art. 4, VI, repudia o terrorismo e o racismo. A
injuria real, tipificada no art. 140, § 32, do Cddigo Penal, ocorre quando a honra
de uma pessoa é ofendida ao utilizar elementos como raca, cor, etnia, religido
ou origem. Associa-se, portanto, ao uso de palavras com sentido depreciativo,
ofensivo, relacionado a raga ou cor.

Desde suas origens coloniais, pois, o pais se estruturou sob uma perspectiva
violenta e racista, notadamente por meio de imposicdo de leis a promoverem a
seletividade e criminalizacdo dos indigenas e negros. A alteracdo dessa lamentavel
situacdo de racismo estrutural exige a efetivacdo das disposicdes legais punindo os
racistas. Mas ndo apenas, pois as transformacdes de mentes e corpos neocoloniais
ndo advém tdo somente das leis, mas das praticas sociais concretas antirracistas
e das mudancas institucionais a incluirem povos diferenciados, pluralizando as
instituicGes democraticas.

Os artigos

Trés dos artigos apresentados no dossié relinem, como ja dito, autores in-
digenas e ndo indigenas, de diversas dreas. Varios dos textos passam, de alguma
forma e em alguma medida, pelas questbes ligadas ao chamado racismo institucio-
nal e ao racismo estrutural. O pankararu Elvio Juanito Marques de Oliveira Junior,
o xerente Rogério Sréne, junto com Mauricio Hiroaki Hashizume, trazem-nos uma
analise sobre o processo de instalagdo do racismo institucional em um estado
relativamente novo dentro da federacdo, o Tocantins. Os autores percebem, ali,
uma verdadeira “ordem social racista” e destacam exemplos catalogados na area
de educacgdo, cobrando um “real compromisso antirracista” e rechacando a falsa
interculturalidade oferecida usualmente.

O professor kaiowad Eliel Benites, acompanhado de um numeroso rol de co-
laboradores reunidos no projeto Teko Joja, apresenta-nos um exemplo de pesquisa
colaborativa destinada a desenvolver, junto com representantes das comunidades
indigenas, formas de enfrentar o racismo institucional vigente no Mato Grosso do
Sul contra os Kaiowd e Guarani. Além de enfrentar o tema, o grupo desenvolveu,
sob a orientacdo de Benites, todo um método para a pesquisa e acdo coletiva
baseado em concepcdes indigenas, cujos resultados sdo apresentados no artigo.
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A artista e pesquisadora Arissana Pataxd, em parceria com Felipe Milanez,
traz-nos reflexdes sobre as acles racistas e coloniais do Estado brasileiro contra
seu povo, origindrio do sul da Bahia. A acdo estd ligada a um projeto cultural que
busca mostrar a necessidade de uma arte antirracista para enfrentar a coloniali-
dade ainda imperante no pais, remetendo-nos a episédio da histdria recente do
pais em que o governo federal a conscientemente remover os Pataxd de terras
gue eles ocupavam historicamente para criar dois Parque Nacionais.

Os demais artigos sdo contribuicdes de autores ndo indigenas ao debate, a
partir dos campos do Direito e da Salde —duas dreas em que o racismo institucio-
nal é notdrio. Juliano Moreno Kersul de Carvalho traz-nos a andlise de dois casos
em que a Justica agiu de forma etnocéntrica e etnocida, segundo o autor. Um dos
episodios diz respeito ao julgamento do assassinato do lider kaiowa Marcos Verdn,
guando se negou a possibilidade de um intérprete, apoiando as testemunhas
indigenas. O outro estd ligado a uma acdo contra a gigantesca empresa norte-
-americana Google, pedindo a retirada da internet de videos da Igreja Universal
do Reino de Deus que explicitamente atacavam as religides de matriz africana
no pais —a sentenca da Justica negava que se tratasse de religides, segundo nos
relata o autor, considerando-as apenas “manifestacdes religiosas”.

Lago Albugquerque, por sua vez, oferece-nos um ensaio em que, com base
em uma ampla revisdo bibliografica, desenvolve consideracGes sobre como o
Direito poderia dialogar com as cosmologias indigenas de tal forma a repensar
como se relaciona com a diversidade cultural no pais. Nas palavras do autor, o
ensaio: “hipoteticamente afirma a possibilidade de conciliacdo entre fundamentos
normativos monistas e pluralistas do direito para superar as violéncias e precon-
ceitos em relacdo aos povos indigenas”.

Finalmente, Claudia Maria Guimaraes Lopes de Castro apresenta uma revisao
histérica sobre como se constituiu a salde indigena no pais, como politica publi-
ca, para propor uma analise desse quadro, tdo repleto de exemplos de racismo
institucional, como um exemplo pratico de aplicacdo do colonialismo interno. Ela
também propde pensar essa histéria em didlogo com o conceito de necropolitica.

Oferecemos, entdo, o dossié a apreciacdo de nossos leitores neste momen-
to em que vivemos o apagar das luzes do governo mais anti-indigena da Nova
Republica. Percebemos que o proximo mandatario tera desafios enormes, dentre
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0s quais a recriacdo de uma politica reconhecedora e includente da diversidade
cultural para revitalizar nosso pacto institucional democratico e retomar o enfren-
tamento ao racismo que estrutura nosso pais ha cinco séculos.
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Ecologias antirracistas na Bahia: retratos da luta Pataxo
contra o ecocidio e o genocidio

Anti-racist ecologies in Bahia: portraits of the Pataxo
struggle Against ecocide and genocide
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Resumo: Este artigo discute a luta pela memdria do povo Pataxé e a dimensao
do racismo e do Colonialismo sobre a vida e o territério-vida no sul da Bahia
através do trabalho artistico de Arissana Pataxd. Em coautoria da artista com
colega pesquisador em projeto de pesquisa sobre culturas de antirracismo,
discutimos a dimensdo do racismo e da colonialidade sobre a vida-territério
indigena. Através da pesquisa sobre liderancas de seu povo para a elaboracgdo de
retratos em desenhos e pinturas, o trabalho de Arissana Pataxd reconstréi uma
historia apagada de resisténcia a espoliacdo e ao genocidio apds o massacre
conhecido como o Fogo de 51.

Palavras-chave: Povo Pataxd; arte; ecologia politica; memdria; racismo
ambiental.

Abstract: This paper discusses the struggle for the memory of the Pataxd people
and the dimension of racism and colonialism over the life and the territory-life
in southern Bahia through the artwork of Arissana Pataxd. Co-authored by the
artist and a fellow researcher in a research project on cultures of anti-racism,
we discuss the dimension of racism and coloniality on indigenous life-territory.
Through a research about the leaders of her people for the elaboration of
drawings and paintings of portraits, Arissana Pataxd's artwork reconstructs an
erased history of resistance to dispossession and genocide after the massacre
known as the Fire of '51.

Keywords: Pataxd people; art; political ecology; memory; environmental racism.
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1 INTRODUCAO

Entre diferentes aspectos, hd uma relacdo direta entre a luta pela memo-
ria do povo Pataxd e o enfrentamento ao racismo e o colonialismo sobre a vida
e o territdrio-vida no sul da Bahia. Neste artigo, através das artes visuais, mais
especificamente, através de uma série de retratos de liderancas do povo Pataxo,
discutimos a dimensdo do racismo/colonialismo sobre a vida-territorio indigena
pelo trabalho de memaria desenvolvido pela artista e educadora Arissana Pataxo.
Utilizamos como marco temporal da instauracao da violéncia o massacre conhe-
cido como Fogo de 1951, no qual o povo Pataxd foi vitima de um genocidio do
estado brasileiro para a expulsdo de seu territério e a implantacdo de um parque
nacional celebrando a invasao e o colonialismo e que, em paralelo, contribuiu para
o ecocidio da Mata Atlantica, conhecido na literatura da ecologia politica como
0 nexo conservacio-desenvolvimento (BUSCHER; DIETZ, 2005). A espoliacdo do
territério de vida ocorreu para dar lugar a uma forma hegemonica de conserva-
¢do, a0 mesmo tempo acompanhada de uma reorganizagdo territorial ampla na
regido destinada a exploracdo econdmica predatdria dos recursos naturais, com
a destinacdo da costa para indUstria turistica e as areas de floresta nativa para a
ocupacdo de planta¢des de eucalipto. A luta historica do povo Pataxo pela terra,
pela floresta, pelo hdhdw, isto é, o territorio, é analisada, nesse contexto, como
uma luta anticolonial, por insurgir-se contra a colonialidade, a colonizagdo e o
colonialismo do territdrio; € uma luta antirracista, por contestar o apagamento
de sua presenca e existéncia, pelo processo social de desumanizacdo; e é uma
luta profundamente ecoldgica, por ser travada em uma alianca junto da natureza,
pelo convivio com outras espécies ndo humanas que compdem o ecossistema de
vida Pataxd. Em uma dupla dimensdo da violéncia, o episédio que atinge a vida
do povo Pataxd, também atinge o ecossistema da Mata Atlantica do sul da Bahia.
Ao mesmo tempo em que a luta do povo Pataxd pela terra é, também, a luta
pela preservacdo do ecossistema ocupado de maneira tradicional pelos Pataxo.
E essa luta é retratada, pela artista e educadora Arissana Pataxd, na construcdo
de retratos de liderangas insurgentes.

No sul da Bahia, nordeste do Brasil, justamente na regido onde desem-
barcaram os primeiros colonizadores portugueses, isto é, onde aconteceu o
“descobrimento” como mito de fundacdo do Brasil apds ser avistado o “Monte
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[”, um conflito ecoldgico por um territério de mata Atlantica opGe o povo
indigena Pataxd e o Estado brasileiro diante dois parques nacionais criados sobre
os locais de vida deste povo. Inclusive os nomes dos parques fazem referéncia
direta ao processo de “conquista” e colonizacdo: Parque Nacional e Histérico do
Monte Pascoal primeiro monte avistado pela nau de Cabral, e o Parque Nacional

Pascoa

do Descobrimento.

Nestes lugares, os indigenas reivindicam a ampliacdo, o reconhecimento e
a demarcacdo das terras indigenas Barra Velha e Comexatibd. Sofrem, nas ultimas
décadas, desde que os pargues nacionais foram criados sobre seus territdrios
tradicionais, expulsdes e perseguicbes pelo Estado brasileiro associado aos inte-
resses econdmicos extrativistas, que vao desde o turismo predatério, a fazendas
de pecudria e, principalmente, o plantio de eucalipto.

Dessa forma, no entorno das areas reivindicadas pelos Pataxo, por outro
lado, o Estado reconheceu e autorizou um dos maiores latifundios do mundo,
gue ¢ a gigantesca plantacdo de eucalipto, ao mesmo tempo em que autoriza a
construcao de mega resorts nas praias do territério Pataxd. Esta contradicdo da
acdo do Estado frente ao territdério originario é colocada entre a proposta pre-
servacionista, da implantacdo de um parque que visa a conservacao da natureza,
mas que € também parte de um projeto de desenvolvimento: um nexo que esta
relacionado ao discurso hegemonico da preservacdo, onde a natureza é vista como
um elemento externo da humanidade e deve ser tutelado, preservado e explorado
(BARCA; MILANEZ, 2021). Ou seja, uma légica de dominacdo da natureza e acu-
mulacdo. Nesse sentido, a espoliacdo de um povo originario do territorio, o qual é
nomeado em homenagem a invasdo europeia (isto é, o tal do "descobrimento"),
¢ justificada a partir de argumentos ecolégicos estruturados pela matriz colonial
de poder: o da selvagerizacdo dos povos originarios, de que os indigenas destro-
em 0s recursos naturais, que teriam modos de vida predatorios, povo barbaro,
sem razdo, com uso supostamente indiscriminado da madeira e da cacga causaria
“impacto na vida silvestre”, etc.

Em suma, os indigenas, que sdo os habitantes originarios, seriam os “in-
vasores” destes territérios da “natureza” que deve ser protegido pelos brancos
num padrdo eurocéntrico de relagdo com a “natureza”. O contrdrio, reconhecer a
tradicionalidade da ocupacdo e da relagdo ancestral com a natureza, € tido como

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 163-190, jan./abr. 2023 165



Arissana Braz Bomfim de SOUZA, Felipe MILANEZ

um erro, na perspectiva desse ideal racista de conservacdo: "Tira territorios de
dreas protegidas para entregar aos indios" (PADUA, 2005, s.p.).

Diante do parque nacional e a ideologia conservacionista colonialista, a nar-
rativa racista reinventa a histdria e coloca os indigenas na posicdo de “invasores”.
Esse artigo, escrito por bidloga colunista de influente midia conservacionista, ndo
representa apenas uma opinido individual, mas traz consigo uma visdo de mundo
da conservacao hegemodnica, colonialista e racista. Expressa, nestes termos, o
nexo conservacao-desenvolvimento, que compartilham uma mesma perspectiva
de mundo e se materializam com a espoliagdo do povo Pataxo. Essa ideologia visa
apagar o histérico da violéncia contra os povos originarios, e atribuir as vitimas
a culpa pela devastacdo da natureza: "O Parque Nacional de Monte Pascoal, na
Bahia, ja era. Os indios ficaram com tudo, destruiram a natureza e ja ndo tém nem
sua cultura original para defender" (PADUA, 2005, s.p.). Nessa narrativa racista,
atribui-se aos povos originarios a destruicdo, e aos colonizadores a salvagdo da
natureza: "se os indios tivessem conservado a natureza como estava em 1961,
tudo estaria muito bem." (PADUA, 2005, s.p.) Inclusive o "roubo" das terras dos
colonizadores pelos habitantes originarios. Para que tudo estivesse bem em 1961,
seria necessario apagar a violéncia contra os Pataxd que aconteceu exatamente
dez anos antes.

Para o povo Pataxd, demarcar o territério é visto como uma reparagao his-
térica, um cumprimento da Constituicdo Federal e de um projeto de pais diverso
e, nesse sentido, uma luta antirracista e anticolonialista. Reocupar o territorio
tradicional é uma reconquista do povo Pataxd do lugar de vida. Possui uma di-
mensao existencial mais ampla do que o mero acesso a uma terra.

Ao contrario do argumento conservacionista-desenvolvimentista de que
os Pataxd seriam responsaveis pela destruicdo ambiental, portanto do ecocidio,
um trabalho de pesquisa de mestrado conduzido por Arissana Pataxd sobre os
aderecos e artesanatos reflete um manejo muito mais cuidadoso e consciente.
Escreve a artista que:

Os Pataxd sempre usufruiram da extracdo de vegetais para a producdo de
diversos objetos, tanto para uso pessoal quanto doméstico, fruto da trans-
missdo de saberes dos mais velhos aos mais jovens. Dai que os aderecos
Pataxd, ainda nos dias atuais, sejam, em sua maioria, confeccionados a partir
da extracdo de matérias-primas naturais. (SOUZA, 2013, p. 23).
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E 0 oposto de acusar os Pataxé da responsabilidade pela producdo de es-
cassez: é justamente a exploracdo predatéria do capitalismo, das fazendas e da
plantacdo de eucalipto associadas ao conservacionismo dos parques, que reduziu
as matérias-primas utilizadas pelos Pataxd, implicando inclusive na extincdo de
espécies tradicionalmente manejadas pelos Pataxd. Se os Pataxd foram vitimas
de um massacre que hoje pode ser considerado um genocidio do Fogo de 51, o
territorio tradicional dos Pataxd também foi vitima do ecocidio da superexploracdo
gue sucedeu a expulsdo dos indigenas.

Diante dessa luta/luto, expressdo utilizada pela artista para descrever a
condicdo indigena em sua obra Reftigio?, onde a condicdo de luta permanente,
acompanhada do luto, mobilizar as futuras geracdes para a consciéncia dessa
condicdo é uma das razGes que levou Arissana Pataxd a realizar uma série de
retratos de seus parentes e familiares que lutaram — e morreram lutando — pela
defesa e reconquista desse territdrio. Inicialmente para integrar um livro sobre a
histéria do povo Pataxd, os retratos realizados em 2006 mostram rostos de luta,
da memdria de um povo que recusa o apagamento de sua histéria pelo processo
colonial. Através do trabalho artistico de Arissana Pataxo, este artigo, discute a
memoria e a ecologia antirracista entre os Pataxd na Bahia. O género do retrato
nas artes visuais é tradicionalmente associado ao poder, ao patriarcado, a hie-
rarquizacao da sociedade e dominacdo. O trabalho de retratar as liderancas do
povo Pataxd subverte essa arma do colonialismo através de uma armadilha das
artes indigenas contemporaneas (ESBELL, 2020)

2 ECOLOGIAS ANTIRRACISTAS E A DIMENSAO ANTICOLONIAL DA LUTA
INDIGENA

O racismo contra as populagdes indigenas no Brasil € invisibilizado, o que
ndo significa sua inexisténcia ou insignificancia, mas justamente que naturaliza
sua expressdo nas instituicdes, invisibilizando a propria existéncia indigena. E é
justamente contra essa naturalizacdo que a emergente arte indigena, em movi-
mento que relne artistas, escritores, cineastas e musicos indigenas, apontam em
obras que denunciam a violéncia e a opressdo, “ao mesmo tempo em que buscam

2 Obra disponivel para ser vista na exposi¢do Um Outro Céu: https://umoutroceu.ufba.br/expo-
sicao/arissana-pataxo/. Acesso em: 15 nov. 2022.
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tornar visivel a indigeneidade em suas multiplas culturas, linguas e formas de se
relacionar com o mundo n3o indigena”, (SA; MILANEZ, 2022, p. 168).

“Indio é terra, n3o da para separar!” é uma express3o de uso frequente do
movimento indigena em manifestacGes de luta pelo territorio. Terra representa a
dimensao territorial da vida indigena: floresta, rios, encantados, memorias... Um
conjunto que Ailton Krenak define como ecologia: “Ecologia, para guem vive na
floresta, é a floresta viva, respirando e inspirando; € o complexo que da suporte
a cultura e a vida material.” (KRENAK; MILANEZ, 2019).

A separacao desse conjunto por uma erupc¢ao externa —de um regime ins-
taurado e mantido pela violéncia (FANON, 2006) — separa gente, lugar e jeito de
estar, como uma dimensao estrutural do colonialismo.

Ecologia pressupde gente e presenca, envolve coletivos, e é politica pela
resisténcia a separacdo que funda o capitalismo/colonialismo, que desmembra
o humano da relagdo com o lugar como suporte da vida, que constrdi a individu-
alizacdo e rompe o coletivo. (KRENAK; MILANEZ, 2019)

Avioléncia do colonialismo € uma violéncia instauradora, inicial, que separa o
complexo ecoldgico da vida, que corta o comum, e dessa maneira atinge o lugar e
constroi o ndo-lugar: é justamente de onde surge a ideia de uma natureza separada
davida humana. A producdo de uma ecologia em desequilibrio. Separados, gente
e natureza tornam-se objeto de exploracdo. Sdo as condi¢Bes do extrativismo,
segundo Ramon Grosfoguel (2016), isto é, a dimensdo do extrativismo epistémico
e do extrativismo ontoldgico como condicGes para que o extrativismo econdmico
sejaimplantado. Desmembrar as formas de ser e de estar no mundo que compde
o quadro do “conjunto” ecolégico no pensamento de Krenak.

Estas condicOes para o extrativismo coisificam e destroem a subjetividade
nas relacdes de poder. O lugar torna-se “um lugar do outro e um néo-lugar do
saque”. O Outro, tal como mostrou Anibal Quijano, que emerge com a invencao
do “indio” e a codificacdo das diferencas entre conquistadores e conquistados
pela ideia de raca (QUIJANO, 2005). Raca como fundamento da separacdo dos
povos origindrios de seus lugares de vida, ainda que o racismo no Brasil contra
os povos indigenas tenha sido por tanto tempo negado (MILANEZ et al., 2019).

Raca e racismo sempre estiveram associados ao controle de terra, ao menos
desde as Sesmarias e a Lei de Terras de 1850 _ lembramos o “cativeiro da terra”,
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conceito estabelecido pelo socidlogo José de Souza Martins (2010) para se referir
ao aprisionamento da terra pelos latifundiarios, antes da abolicdo da escravatura.
Racismo também é a ideologia que estrutura a dinamica fundidria entre espacos
gue devem ser preservados, dos espacos que devem ser explorados, e que reflete
na criacdo de parques coloniais dentro de territérios indigenas. Por esta narrativa
de desenvolvimento-conservacdo, os “indios” sdo como “invasores”, os "indios
ficaram com tudo" e "os indios" sdo aqueles que "destruiram a natureza", como
expresso acima na visao biologizante conservacionista.

Nesse sentido, a conservacdo hegemodnica destina a natureza separada da
existéncia, da qual é interdependente, para a “preservacdao” (BARCA; MILANEZ,
2021). Ao mesmo tempo em que abre espaco territorial para projetos de desen-
volvimento extrativista dos recursos naturais. E contra esta se contrapde o povo
Pataxd na Bahia em defesa de seu lugar de vida.

A emancipacdo da vida coletiva também pressupde a emancipacdo da
terra em seu conjunto de vida para além da linha colonial que separa natureza
da sociedade, ou outros binarismos instaurados pelo eurocentrismo. Ecologia
Como 0 comum, em oposicdo, € um movimento contra-colonial (SANTOS, 2015) e
anti-extrativista (MILANEZ, 2021). Tal como definimos também por uma ecologia
antirracista: uma ecologia de vida que se insurge contra a dimensao territorial
do racismo.

Perder uma guerra ndo é o mesmo que deixar-se dominar, pois as resistén-
cias podem reemergir em diferentes dimensdes. As resisténcias indigenas contra
a conquista surgem em novas formas, expressdes criativas, tais como através da
arte, para enfrentar mudancas de estratégias das guerras por expansao territorial
no neoliberalismo (MILANEZ, 2021).

3 0 FOGO DE 51 E A LUTA PATAXO

A luta do povo Pataxdé pela permanéncia no territério tem inicio com a che-
gada dos primeiros europeus em suas terras e com a violéncia instauradora do
colonialismo separando os indigenas de seu lugar de vida, ou seja, da natureza e
do controle de seus corpos. E uma longa histéria de violéncia, mas cuja dimenso
mais intensa presente na memoria comeca na década de 1940, permeia todo o
século XX como uma luta continua, perene, e ininterrupta que é transmitida de
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geracdo a geracdo, até hoje. Luto e luta, como a artista Arissana Pataxd expressa
na obra Refugio.

A vida do povo Pataxo sempre foi de muita luta para sobreviver em meio a
expansdo agricola da sociedade regional, a invasdo de seu territério e a violéncia.
Mas, ainda assim, do inicio do século XX até a década de quarenta, o povo ficou
por um tempo “sossegado”, isolado de qualquer relacdo de carater governamental,
vivendo da caca, pesca, da extracdo de vegetais, producdo de objetos e da agri-
cultura de subsisténcia em uma extensa area verde de mata atlantica no entorno
do Monte Pascoal, que se estendia até a praia onde ficava a sede do territdrio, a
Aldeia Barra Velha (SOUZA, 2012).

O sossego, no ultimo refugio, que restara de um longo processo de perda
territorial, € ameagado com uma ordem governamental de ndo mais usufruirem,
nem morar em um territério ancestral. Uma ordem que causou desordem no
modo de vida do povo Pataxd, desde a década 40, quando recebem a visita de
alguns homens, liderados por um individuo chamado Dr. Barros que viera fazer
uma demarcacao no territério do Monte Pascoal e convocou os Pataxd para aju-
darem a mapear os limites do territorio. Até esse momento, os Pataxd manejavam
toda a drea de Mata Atlantica de todo entorno do Monte Pascoal. Com profundo
conhecimento do ecossistema, interagiam, manejavam e usufruiam para sobre-
vivéncia coletando matéria-prima, frutos e fazendo roca. Os Pataxd realizavam
ainda, desde o século XIX, trocas comerciais com as cidades préximas ao territorio,
como descreve (WIED-NEUWIED, 1989).

Entrevistas realizadas por Arissana Braz durante a pesquisa de campo do
mestrado em 2011 com seu Luiz Ferreira e Antonio Braz, moradores de Barra
Velha, informam que a chegada da equipe de delimitacdo do parque na Aldeia
Barra Velha deixou a todos desconfiados. Afinal, pensaram, para qué era neces-
sario informar os limites do territdrio Pataxd e marca-los? Esta era uma pergunta
gue ndo era respondida com clareza por aquela equipe. “O Dr. Barros, como era
chamado, dizia ndo saber para quem aquela demarcacao seria efetuada, mas que,
futuramente, todos iriam ficar sabendo” (SOUZA, 2012, p. 26). O reflgio da area
de Mata Atlantica dos Pataxd no extremo Sul Bahia foi abalado. Precisamente
foi em 1943 que governo federal enviou a equipe para comecar o levantamento
topografico, um modo oficial para invadir o territério tradicionalmente ocupado
e cuidado pelos Pataxo.
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O Diario Oficial do Estado da Bahia de 19 de abril de 1943 publica o Decreto-
Lei n212.729 que cria o Parque Nacional do Monte Pascoal (PNMP), com
prerrogativa de monumento nacional, com os objetivos precipuos de reme-
morar o fato histérico do descobrimento do Brasil, preservar a flora e fauna
tipicas da regido, segundo normas cientificas, conservar as belezas naturais
e promover a organizagdo de servicos e atrativos que possam desenvolver
o turismo. (CARVALHO, 2009, p. 2).

Através de entrevistas realizadas com sobreviventes, é possivel afirmar que
a comissdo liderada pelo Dr. Barros sabia, efetivamente, da finalidade da demar-
cacdo. Provavelmente omitiu para ndao gerar conflito com os Pataxd e ter apoio
da mao de obra da comunidade no processo demarcatério. Assim, recordam os
Pataxd sobreviventes que suas respostas eram “bonitas”, como alguém que esti-
vesse apenas cumprindo ordens. Antdnio Braz, que na época tinha por volta de
15 anos de idade, disse em entrevista a Arissana Braz que o discurso era:

[...] 6i eu eu vim medir essas terras daqui do Monte Pascoa ..., mas eu vim
midir porque eu vim mandado, mas vou fazer porque é de obrigacdo eu fazer,
mas ninguém sabia que aqui tinha indio (...) mas agora nés tamo creditando
gue tem indio e a terra é dos indio mermo, mas nds ja viemo fazer, entdo nés
vamomidir. Mas cés tem direito, seus direito, o direito das terra é seus que
é de indio. Isso ele falava pra nés. (Anténio Braz em entrevista concedida a
Arissana Braz Bomfim de Souza [SOUZA, 2012, p. 27]).

O que conta os mais velhos Pataxd é que, somente depois de seis meses
de trabalhos, a equipe informou que seria criado um Parque Florestal para pre-
servacdo ambiental, e que desfrutar do territério como antes ndo poderiam fazer
suas rocas, nao poderiam mais fazer qualquer tipo de extracao da mata, “pois
todo mundo seria retirado do parque” (OLIVEIRA, 1985, p.14 apud SOUZA, 2012).
Foram separados de seu territdrio por linha colonizadora da delimita¢do do par-
gue, e com uma justificativa do conservacionismo hegemdnico fundamentada no
racismo e no colonialismo.

Foi a partir da visita da comitiva liderada pelo Dr. Barros, que dizia estar
apenas cumprindo ordens, que a vida dos Pataxd nunca mais foi a mesma.
Anos depois, diante das ameacas sofridas com a criacdo do parque nacio-
nal, em 1943, Hondrio Borges, um velho Pataxé com mais de oitenta anos,
empreende, em 1949, juntamente com outros parentes, uma viagem ao Rio
de Janeiro, em busca de uma solugdo para o problema. Segundo Carvalho
(2009, p. 511), Hondrio viajou nas companhias de Manuel Caetitu e Ledncio
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para o Rio de Janeiro e de |4 alguém os teria levado até Niterdi, onde teriam
feito um pedido ao SPI de ndo deixarem suas terras serem invadidas, além
de pedirem também ferramentas e roupas. Assim comecgaram as primeiras
viagens de Hondrio, so interrompidas quando recebeu a promessa de que
viriam resolver o problema do territério. (SOUZA, 2012, p. 27).

A criacdo do parque desencadeou a expulsdao de muitas familias que viviam
dentro da drea, medida acompanhada da proibicdo de atividades e coletas na mata
qgue afetaram a subsisténcia da comunidade a ponto de, sem autonomia, terem
que recorrer ao Servico de Protecdo ao indio. Foram diversas viagens em busca de
apoio até receberem na Aldeia Barra Velha duas pessoas que diziam representar e
serem enviadas pelo governo, um apresentou-se como tenente, o outro engenheiro.

A memoria da dor narra, através dos relatos nas entrevistas realizadas por
Arissana Braz, a chegada ja violenta dos dois homens, que apds uma reunido
com os chefes de familia Pataxd, mandaram os indigenas abaterem o gado de
vizinhos para a alimentacdo do pessoal que iria realizar a delimitacdo do parque.
Sob as ordens dos dois homens, foram até o comércio de Teodomiro Rodrigues,
em Corumbau, e assim que chegaram, os dois homens anunciaram um assalto,
ferindo e amarrando Teodomiro, obrigando os Pataxd a cortar a linha telegrafica
e a recolher toda mercadoria e levar para a aldeia. Neste momento, os Pataxd
perceberam que haviam sido enganados, aquela acdo ndo era nada certa, no en-
tanto, ja estavam sob controle dos dois homens que prontamente ordenou que
ninguém fugisse, mas que permanecessem na igreja junto com a mercadoria.
Algumas familias fugiram para a mata, principalmente mulheres com seus filhos.
Seu Sebastido, que tinha cerca de dez anos na época, contou que sua mae per-
cebeu que a situacdo ndo ia ficar boa e logo fugiu com as criancas. Seu pai, teve
gue permanecer em Barra Velha até a hora que a policia invadiu a aldeia. Narrou
Sebastido a Arissana Braz:

[...] Ai meu pai disse que pontou uma luz 13 po lado de Caraiva, ai o0 povo
avorocou tudo:- Uail Uail (...) Pouco viu pau quebrar, bala de |3 pra c3, a
policia, ai os que desse pra correr ia correndo, ai diz que muito policia mermo
entrou atirando e deixou os indio por tudo que foi canto. Dai onde nds tava
sé via os tiro, tava a minha familia toda, disgramemo mata a dento. (...) Sei
que foi sofrimento, sofrimento mermo, chuva, muita chuva. Arquelas lagoa
tava tudo cheia d'adgua. (Seu Sebastido, em entrevista concedida a Arissana
Braz Bomfim de Souza [SOUZA, 2012, p. 28]).
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Os policiais de Prado e Porto Seguro invadiram a aldeia atirando e na se-
guéncia, queimaram todas as casas e rocas. "Varios homens e mulheres foram
presos e levados amarrados para Caraiva, sendo abusados de todas as maneiras"
(SOUZA, 2012, p. 28). Os que conseguiram fugir ndo tiveram outra alternativa
sendo esconder-se nas matas. A floresta acolheu os Pataxd, garantindo seguranca,
alimento e refugio.

A repressdo atingiu a todos os Pataxd, mesmo 0s que moravam em outras
areas mais distantes de Barra Velha, pois a acdo policial era prender todos indi-
genas. Seu Edivaldo, que atualmente mora na Aldeia Pé do Monte, contou que
sua familia que morava no Craveiro na época, também se esconderam na mata.
E quando resolveram sair:

[...] encontraro um camarada, um tal de Ant6in Rocha que morava |4 perto,
vizim 18 da gente. Ai deu voz de prisdo pra eis[eles]. Eis[eles] foru [foram]
até a Barra do Cahy, até |1a no Odaldo [irmdo de Teodomiro], chegando |4 o
Odaldo disse:- Rapaz pra qué que cé trouxe esses camarada pra ca? Esses
dai é meu rapaz! Esses ai num tava |4 nessa briga 1a ndo, pode soltar eis[eles]
gue eis[eles] vdo embora pra casa deles. Ai soltaro, mas o camarada sozim
deu voz de prisdo e levou eles na frente, tudo até a barra do Cahy de 13 eis
[eles] voltaro de novo, no mesmo dia. (Seu Edivaldo, em entrevista concedida
a Arissana Braz Bomfim de Souza [SOUZA, 2012, p. 29]).

Essa tragédia, conhecida como "Fogo de 51", destruiu a aldeia Barra Velha,
restando apenas casas queimadas e a dispersdo do povo Pataxd pelas fazendas
vizinhas. Além de estupros de mulheres, prisdo ilegal de homens nas cidades vi-
zinhas, a comunidade Pataxd foi acometida por violéncias fisicas e psiquicas, que
hoje pode ser interpretado como crime de genocidio que segue impune. O crime
de genocidio, conforme o artigo 62 do Estatuto de Roma (BRASIL, 2002), tipifica
as praticas de “b) Ofensas graves a integridade fisica ou mental de membros do
grupo; c) Sujeicdo intencional do grupo a condicdes de vida com vista a provocar
a sua destruicdo fisica, total ou parcial; d) Imposicdo de medidas destinadas a
impedir nascimentos no seio do grupo; e) Transferéncia, a forca, de criangas do
grupo para outro grupo.” Relatos e testemunhos informam também a pratica de
crimes contra a humanidade, tais como a transferéncia forcada da populagéo,
prisdo ou outra forma de privacdo da liberdade fisica grave, desaparecimento
forcado de pessoas (BRASIL, 2002).
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Ha diversas referéncias ao episddio do Fogo de 51 em Oliveira (1985),
Carvalho (1977), Cunha (2010) e Silva (2010). Sobre registros de mortes pouco
se sabe, pois, esse massacre feriu a dignidade do povo Pataxé que mesmo depois
de décadas, muitos mais velhos sobreviventes resistiam em contar para os mais
jovens por conta da tristeza e dor que a lembranca lhes traziam.

Resultou na morte dos dois “ladrées” e dos dois indios que os acompanha-
ram, além da morte de alguns mais velhos que ndo resistiram ao sofrimento.
Seu Pedro, da Aldeia Boca da Mata, afirmou que seu avé morreu quatro dias
apds o episdédio. O Fogo de 51 acarretou a concentracdo de um nUmero
maior de familias em outros lugares, formando novas aldeias. (SOUZA, 2012).

A histéria do Fogo, embora faca parte de uma memoria coletiva da luta
Pataxd, traz a individualidade de cada sobrevivente. "Cada pessoa conta como
passou por aquele periodo e quais foram as cicatrizes e marcas que ficaram, para
sempre, em suas vidas" (SOUZA, 2012, p. 30). Em entrevista com os mais velhos,
Arissana Braz relata dores e tristeza. S3o histérias de dor, mas também de resis-
téncia e de superacao diante do desespero que seguiu a0 massacre, COmo narra
Dona Tereza, moradora atualmente da aldeia Trevo do Parque.

Ela narra que, na fuga, seus pais achavam que seria mais seguro entrega-la a
outra familia, pois s6 assim teria a oportunidade de sobreviver. Foi criada por
uma familia ndo-indigena, no municipio do Prado, dos cinco aos doze anos,
qguando retorna a Aldeia Barra Velha ao descobrir sua verdadeira identidade:
ela era Pataxo e tinha uma familia. (SOUZA, 2012, p. 40).

Nessa fuga, o conhecimento que detinha do territdrio serviu para garantir
reflgios e sobrevivéncias. Mas com a aldeia destruida, muitas familias, vagavam
de fazenda em fazenda trabalhando a troco de comida e moradia por dias, meses
e até anos. "Perambulava por rocas, fazendas, povoados e também pelas cidades
da regido, tais como Alcobaca, Caravelas, Prado e [tamaraju" (SOUZA, 2012, p. 30).
Havia temor de retornar ao local de onde foram vitimas de violéncias extremas.
Passada uma década, muitas familias ja haviam retornado a aldeia Barra Velha,
mas a guerra com o Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF), 6rgao
antecessor do IBAMA e do ICMBIO, ndo cessaram. O IBAMA queria proteger o
territdrio e os Pataxd queriam sobreviver no seu Hahdw como antes. No entanto,
viver em seu proprio territério torna-se uma luta didria, tendo em vista as per-
seguicBes constantes dos guardas florestais que impediam as familias de fazer
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roca e de extrair qualquer matéria-prima na mata. Assim, uma geragdo Pataxo
cresceu com a escassez de alimentos por muitas décadas desde que essa terra
foi intitulada Parque Nacional e Histdrico do Monte Pascoal.

O Parque Nacional e Histdrico do Monte Pascoal foi criado efetivamente
em 1961, no mesmo ano em que foi criado o Parque Indigena do Xingu, no Mato
Grosso. O parque, resumido na linguagem cotidiana da comunidade como “Parque
Monte Pascoal”, tem origem na implantacdo no Brasil da ideologia conservacionista
hegemdnica internacional, surgida na expansdo dos Estados Unidos para o Oeste,
na qual certas areas eram tidas como naturais e destinavam-se a preservacao,
enguanto outras teriam o futuro ceifado para serem ocupadas pela colonizacado.
Todo o contexto era da guerra contra os povos indigenas, da civilizagdo contra a
barbarie. Os modos de vida indigenas em conjunto com a natureza ndo tinham
espaco nessa organizacao territorial colonial.

Na década de 1970, um posto da FUNAI foi instalado na Aldeia Barra Velha
e iniciou-se um didlogo entre a comunidade e o IBDF que permitiu o plantio de
rocas na capoeira e em 1980 “uma pequena area de 8.627 hectares” foi demar-
cada" (SAMPAIO, 2000 apud SOUZA, 2012).

Atualmente o povo Pataxo vive distribuidos em mais de cinquenta aldeias
no extremo sul da Bahia, sendo areas pertencentes aos municipios de Santa Cruz
Cabrdlia, Porto Seguro, Itamaraju e Prado. Outras aldeias Pataxd também ha no
estado de Minas Gerais, resultado de familias que se deslocaram para la no final
do século XX.

4 PESSOAS-TERRA E SUJEITOS COLETIVOS

Os povos indigenas tém uma larga producdo intelectual critica frente a
superexploracdo da natureza pelo colonialismo, e essa dimensdo epistemoldgica
também se expressa, de forma marcante, pelas imagens e manifestacdes estéti-
cas. Silvia Rivera Cusicanqui (2010) analisa o que denomina como “sociologia da
imagem”, definido como um método decolonial de analise da expressdo grafica e
estética do pensamento indigena. Nessa interpretacdo das imagens e desenhos,
Cusicanqui reflete sobre ideias sobre a sociedade indigena, valores, conceitos
de tempo-espaco, e "sobre os significados da hecatombe que foi a colonizacdo
e a subordinagdo macica da populacdo andina e do territdrio a coroa", ao tratar
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especificamente da obra do artista Waman Puma, do século XVII (p. 22). A arte
indigena em Waman Puma, para Cusicanqui, reflete expressdes de pensamento
gue revelam uma trama “alternativa e subversiva” de saberes e praticas capazes
de restaurar o mundo (p. 33). Esses pressupostos interpretativos oferecidos por
Cusicanqui, a nosso modo de ver, pode contribuir para analisar também o movi-
mento de arte indigena contemporanea, da qual Arissana Braz, co-autora deste
artigo, € uma das grandes expoentes.

Ailton Krenak chama de sujeitos coletivos aquelas pessoas que sdo, também
as coletividades, as memorias. As biografias estdo no ambiente, e projetam sentido
na vida de todos. Sdo também o que ele chama de “lugar da oralidade”: “onde o
saber, o conhecimento, seu veiculo é a transmissao de pessoa para pessoa.” Essa
experiéncia compartilhada com o coletivo a que pertence, integra o sentido da

vida e constitui um “sujeito coletivo” (KRENAK, 2018).

As memdrias desse sujeito coletivo a quem Ailton Krenak se refere é a me-
moria ancestral que move o presente. A mobilizacdo das lutas contemporaneas
gue acontecem a partir da memoria da ancestralidade, reforca a importancia de
conhecermos ou de compartilharmos memarias dos mais velhos que viveram
tempos dificeis e que lutaram para a garantia de uma vida coletiva, como um povo.
Essas memdrias, nessa série de desenhos realizados por Arissana Pataxd, ecoam
como imagens, como retratos de um passado de luta que nos cobra também um
lugar na luta.

Na constituicdo da histéria e memaria do povo Pataxd, ha muitas liderancas
gue ajudaram e se empenharam na luta para manter a vida coletiva do povo Pataxo.
Cada um contribuiu a sua maneira, dentro de situacdes e momentos especificos.
Mas, de uma maneira geral, todas essas liderancas lutaram e contribuiram com
sua luta em defesa do povo. Sdo muitos guerreiros envolvidos nessa empreitada,
mas destacamos aqui alguns em retratos, produzidos para o livro “Pataxd: uma
histéria de resisténcia”, publicado em 2007 de autoria dos professores Pataxo.

Os textos e desenhos foram feitos em oficinas realizadas no ano de 2004
em Coroa Vermelha, ano em que Arissana Pataxd prestou o vestibular e ingres-
sou em 2005 no curso de Artes Plasticas na Universidade Federal da Bahia. Em
2006, junto com sua irma, Anari, foram chamadas para fazer parte da equipe de
organizacdo do livro. Para tanto, visitaram a Aldeia Barra Velha fazendo leitura dos
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textos aos mais velhos para conferirem o conteldo da narrativa. Juntamente com
Ameérica Lucia César e Rosa Costa realizaram conversas e entrevistas com alguns
mais velhos, que resultaram na criacdo dos desenhos dos retratos como uma ho-
menagem aos que lutaram, como uma forma de tornar memoravel a contribuicdo
de cada ancido. Uma maneira também de os jovens conhecerem o seu passado.

N3o se trata de uma série finalizada, mas em processo de construcdo. E um
trabalho imagético e de memoria pensado também em ser uma proposta inicial
dos registros dessas memorias e dos retratos como possibilidades de comparti-
lhamento das memoarias, dos saberes, e das lutas. Enfatizamos a palavra proposta,
pois é o inicio de um trabalho que hd um tempo a artista Arissana Pataxd pretende
continuar desenvolvendo: desenhar retratos dessas lutas.

Os retratos de Arissana Pataxd subvertem a linguagem colonialista dos
retratos para, tal como Cusicanqui propde, revelar uma trama subversiva de
saberes e praticas, e de lutas coletivas. Ao invés de destacar o fendtipo ou ade-
recos que marcariam a diferenca indigena e a exotizacdo, os retratos de Arissana
Pataxd trazem atencdo para as expressdes nos olhos, as marcas nas peles, os
sentimentos, a dor da violéncia colonial, mas a altivez de liderancas preparadas
para o enfrentamento politico em defesa dos direitos de existéncia de seu povo.
As expressdes de forca, mas também de dor, compde o que a artista define como
a condicdo de existéncia a indigena entre a luta pela vida, o luto pela morte, o
luto pela luta cotidiana, o luto da afirmacédo individual do verbo lutar, mas uma
luta que é coletiva. Os retratos enfrentam o racismo afirmando a existéncia frente
a0 apagamento e a desumanizacao. Trazem a memoria do passado, construindo
alicerces para as futuras geracBes conhecer os herdis e heroinas de um povo
cuja historia foi silenciada pelos colonizadores. Histdrias que se entrelagam com
a histéria do territério e da natureza, numa perspectiva de interdependéncia que
desfaz a divisdo produzida pelo binarismo eurocéntrico. Os retratos, profunda-
mente humanos dessas pessoas, sdo marcas da vida no territdrio, das vidas que
se insurgem diante da separacao da natureza.
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Figura 1 - Dona Josefa, 2006. Releitura da fotografia de Marcelo Buanaim
(Carvao sobre papel)

Fonte: Arissana Pataxo.

Dona Josefa é filha do antigo lider Epifanio Ferreira, um dos responsaveis
pela conducdo do retorno do povo Pataxd ao territdrio apds o Massacre de 51.
Esse desenho feito a carvao a partir de um registro fotografico de Marcelo Buainain
para a capa do livro: “Pataxd, uma histdria de resisténcia” tem o objetivo tornar
memoravel a contribuicdo de Dona Josefa na defesa do Territdrio.

Na época em que Josefa Ferreira se tornou lideranca, escreve a pesquisa-
dora Pataxd Juliana Santos, os Pataxd estavam em um periodo de reorganizacao
e enfrentando graves conflitos (PATAXO, 2017). Haviam sofrido décadas antes,
o violento massacre conhecido por “Fogo de 517 e lutavam por direitos terri-
toriais em confronto direto com o Estado em funcdo da implantacdo do Parque
Nacional Histérico Monte Pascoal. Por causa do enfrentamento aos Guardas do
PNMP, para poder plantar para a sobrevivéncia do povo e lutar para a ampliacdo
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da terra, Josefa tornou-se um simbolo de resisténcia na luta pela demarcacgdo de
seu territério. E considerada pelas mulheres Pataxé como exemplo de mulher
guerreira, teimosa e persistente, que ndo desistiu da luta mesmo encontrando
varios obstaculos. (PATAXO, 2017)

Figura 2 - Alfredo Braz, 2006 (Carvao sobre papel)
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Fonte: Arissana Pataxo.

Filho de Acrisio Braz e Luzia Ferreira, Alfredo foi uma lideranca que iniciou sua
luta pelo direito do seu povo, acompanhando viagens a Brasilia junto com outras
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liderancas Pataxd. Nasceu e cresceu numa regido da mata chamada de Ribeirdo,
um lugar que seus pais tiveram que sair apos a instalagao do Parque Nacional
e Histdrico do Monte Pascoal. Assim como os demais Pataxd que sobreviveram
ao Fogo de 51, Alfredo tentou das mais variadas maneiras sobreviver, sempre
deslocando de um lugar para outro nas cercanias de Porto Seguro e Prado, até
voltar novamente para o territério de Barra Velha e driblar os guardas do IBDF
para sobreviver, seja fazendo roca escondido ou extraindo piacava escondido para
trocar por farinha, época em que ja havia constituido familia e precisava garantir
a alimentacdo diaria. Passou junto com os outros parentes por um periodo muito
longo de escassez de alimentos, provocado pela seca que atingiu a regido, aliada
com a proibicdo de cacar e de fazer roca em seu préprio territério.

Mesmo diante de sofrimento e pendria, ndo sairam mais do territério: per-
maneceram lutando dia apds dia para sobreviverem. Foram anos de luta contra a
fome e contra o IBDF. Na década de 1970, Alfredo, junto com seu Tururim, assume
alideranca da luta tornando-se vice-cacique e, juntamente com outras liderancas,
conseguem negociar com o IBDF uma area de 8.627 dentro do territério Pataxd
—um recorte que, naquele momento, foi possivel conseguir.
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Figura 3 - Tururim, 2006. (Carvao sobre papel)
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Fonte: Arissana Pataxo.

Neto de Hondrio Borges, Tururim liderou varias expedi¢des a Brasilia em
busca dos direitos do povo Pataxé juntamente com outras liderancgas. Suas lutas
pela garantia ao territério e pela permanéncia da lingua do povo Pataxd fizeram
“seu” Tururim, uma referéncia para a juventude Pataxd que hd mais de vinte anos
vem desenvolvendo um trabalho de retomada da lingua do povo, o patx6ha.
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Figura 4 - Luiz Ferreira, 2006. (Carvao sobre papel)

Fonte: Arissana Pataxo.

Conhecido como Luiz Capitdo assumiu a lideranca da luta da comunidade
Pataxd apds a morte de Seu pai Epifanio Ferreira. E, como os antigos mais velhos,
teve que empreender viagens a Brasilia muitas vezes a pé, ou pedindo carona para
ndo deixar seu povo na situacdo que estavam. Em uma entrevista realizada em
2007 na Aldeia Barra Velha seu Luiz contou que na época do Fogo de 51 tinha entre
13 e 15 anos, enfrentou e viu de perto o acontecimento. Fugiu e foi capturado em
um povoado chamado Pau D'alho. Com mais dois indigenas, foram levados para
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uma cadeia em Prado, onde dormiram uma noite em cima do sal. Foi solto em
seguida, pois era menor de idade, enquanto os outros dois permaneceram presos.

Depois de solto, Luiz percorreu com seu pai varias regides praieiras tentan-
do sobreviver de alguma maneira, até o dia em que indagou seu pai: “Oh pai eu
acho que a gente ndo pode ficar andando nessa beirada de praia. Até quando?
Eu acho que nds temos direito.”

A partir de entdo, seu Luiz empreende uma viagem com seu pai e seu irmao
Palmiro até Brasilia em busca de algum direito sobre o territério. Segundo contou,
nessa primeira viagem foram a pé até Tedfilo Otoni, em Minas Gerais, junto com
outros parentes. Viam o trem da Vale subir e descer, e eles sempre a pé. Alguns
companheiros chegaram a desistir da viagem no meio do caminho.

Esse pequeno trecho da luta de Seu Luiz , nos mostra como desde cedo os
jovens Pataxo, naquela época, tiveram que aprender a lutar pelos direitos.
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Figura 5 - Palmiro Ferreira, 2006. (Carvao sobre papel)

Fonte: Arissana Pataxo.

Em uma entrevista gravada com seu Palmiro, em 2007, ele contou que
acompanhou o capitdo Hondrio nas primeiras viagens empreendidas ao Rio de
Janeiro para lutar em favor da permanéncia e do direito de usufruir do terri-
tério — alguns meses antes do acontecimento do Fogo de 51. Hondrio Borges
foi quem liderou o povo Pataxd na luta pelo territério desde a década de 1940,
quando iniciou a proposta de instalacdo do parque nacional dentro da terra
Pataxd. Também acompanhou Alfredo e Tururim em outras viagens a Brasilia
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na luta pelos direitos a terra, o que resultou na demarcacao do atual territorio
de Barra Velha.

Figura 6 - Albino Braz, 2006. (Carvao sobre papel)

Fonte: Arissana Pataxd.

Albino é filho de Acrisio Braz, vivenciou junto com seu irmdo Alfredo tra-
gicos momentos de luta pela sobrevivéncia, da escassez de alimentos e das difi-
culdades encontradas pelos seus pais. Traz as marcas desse passado sofrido em

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 163-190, jan./abr. 2023 185



Arissana Braz Bomfim de SOUZA, Felipe MILANEZ

varios depoimentos, desde o Fogo de 51, que fez sua familia viver em fuga, até
a implantacdo oficial do parque nacional, que sé piorou ainda mais a situacao.
Com receio de nova repressao, Albino contou que sua familia saiu do Ribeirdo,
area de mata que o pargue ocupou, e foram para Barra Velha, local onde existia
um maior nimero de casas e familias concentradas dentro do territdrio. Albino
percebe que a luta é grande e assim como passou a sua vida toda lutando junto
com seu povo, pensa que assim também serd o futuro das novas geragdes Pataxo:
“Aqui a gente morre, e fica ai pra vocés resolver ainda que falta.”

5 CONCLUSAO

Neste artigo, através do trabalho artistico de Arissana Pataxd, fundamentado
em sua pesquisa de memoaria de liderancgas de seu povo, analisamos a dimensdo
antirracista e anticolonial da luta pelo territério tradicional, o enfrentamento a
ideologia conservacionista hegemonica, e a construcdo de memoarias. O artigo
discute o nexo conservagao-desenvolvimento, uma contradi¢cdo das formas co-
loniais de controle territorial discutidas amplamente na ecologia politica, através
do trabalho artistico como epistemologia anticolonial e antirracista.

Sao apresentados retratos e minibiografias de liderancas que sofreram o
massacre do Fogo de 51, e souberam reorganizar o povo disperso em uma dids-
pora forcada, e traumatizado pelo genocidio. Os retratos subvertem a tradicdo
colonial de figuras de homens brancos, que historicamente reforcaram a dimen-
sao de poder do patriarcado. Nessa série, ao contrdrio, é a altivez das liderancas
indigenas, a dor da violéncia, os sentimentos comuns e compartilhados entre o
povo Pataxd que ganham projecdo artistica.

Essa luta pelo territério-vida, argumentamos, € social e ao mesmo tempo
ecoldgica, em defesa da vida social de um povo, e das condi¢des ecoldgicas de
vida desse povo. Sendo o enfrentamento a uma ideologia conservacionista que
levou a expulsdo e morte, conduzida violentamente pelo Estado, a luta junto com
a Mata Atlantica tem uma dimensdo de uma reconfiguracdo ecoldgica frente a
ecologia conservacionista. Como um enfrentamento as dimensdes do racismo
ambiental propomos as ecologias antirracistas, ecologias defendidas pelas lide-
rancas tradicionais do povo Pataxo.
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Resumo: A ideia de que manifesta¢es de racismo se ddo apenas em situagdes
mais acentuadas e escancaradas de preconceito e discriminacdo esconde a
ocorréncia de ordens sociais racistas que estruturam instituicdes, diretrizes
e politicas publicas. Com base em revisdao da tematica de teorias e praticas
relacionadas ao racismo, em especial em contextos periféricos, e a partir de
realidades verificadas e vivenciadas no Estado do Tocantins, apresenta-se um
panorama constituido de persisténcias e naturalizacdes do racismo contra
povos indigenas por diferentes angulacdes. Criado em 1998 juntamente com a
Constituicdo Federal de 1988, o Estado “novo”, ainda que se valha de reiteradas
e multiplas representagdes culturais de identidades associadas a indigenas
desde as movimentacgdes iniciais de formacdo do discurso e da articulagcdo por
autonomia, segue reproduzindo relacdes de hierarquia e subordinacdo em
termos étnico-culturais. O contraste entre “indigenas desejados” e “indigenas
negados” evidencia justamente esse duplo tratamento dispensado aos povos
indigenas no Tocantins: por um lado, sdo reconhecidas a obrigatoriedade e
a necessidade de politicas que possam considerar a diversidade; por outro,
modelos sdo impostos “de cima para baixo”, reforcando ldgicas desiguais
sob o manto de uma pretensa interculturalidade. Tais formas de racismo,
especialmente na area da educacdo, vém sendo, entretanto, enfrentadas
também por movimentos de r-existéncias.

Palavras-chave: racismo; Povos Indigenas; politicas publicas; educacdo;
Tocantins.

! Universidade Federal do Tocantins (UFT), Palmas, Tocantins, Brasil.
2 Universidade Federal do Tocantins (UFT), Miracema, Tocantins, Brasil.
3 Universidade de Gurupi (UnirG), Gurupi, Tocantins, Brasil.

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 191-219, jan./abr. 2023



Elvio MARQUES; Rogério SRONE; Mauricio HASHIZUME

Abstract: The idea that manifestations of racism only occur in more accentuated
and explicit situations of prejudice and discrimination hides the occurrence of
racist social orders that structure institutions, guidelines and public policies.
Based on a review of theories and practices related to racism, especially in
peripheral contexts, and based on verified and experienced realities in the
State of Tocantins, this article presents a panorama formed by persistence and
naturalization of racism against indigenous peoples by different angulations.
Created in 1998 along with the Federal Constitution of 1988, the “new” State,
even though it makes use of repeated and multiple cultural representations
of identities associated with indigenous peoples since the initial movements
of discourse formation and articulation for autonomy, continues to reproduce
relations of hierarchy and subordination in ethnic-cultural terms. The contrast
between “desired indigenous people” and “denied indigenous people”
highlights precisely this double treatment given to indigenous peoples in
Tocantins: on the one hand, the obligation and the need for public policies that
can considers diversity are recognized; on the other hand, models are imposed
“from the top down”, reinforcing unequal logics under the cloak of an alleged
interculturality. However, movements of “r-existences” have been challenging
such forms of racism, especially in the area of education.

Keywords: racism; indigenous people; public policy; education; Tocantins.

1 INTRODUCAO

192

“Uma das coisas que digo para os mais velhos e para vocés, Jurud, em mo-
mentos de encontro, é que seria importante fazer antropologia na cultura de
vocés. Tirar o Guarani da aldeia para ele ficar na casa de vocés e observar
vocés todos os dias. Sentir, refletir, tentar entender, fazer relatdrios e, final-
mente, produzir uma tese de capa dura, bem bonita, com muitas pdginas,
fotografias, grdficos e referéncias a outros estudos, para concluir e dizer aos
Jurud para se tornarem selvagens, para que se tornem pessoas néo civili-
zadas — pois todas as coisas ruins que estdo acontecendo no planeta Terra
vém de pessoas civilizadas, pessoas que ndo sdo, teoricamente, selvagens”
Jera Guarani (2020)

“A linha de partilha entre sociedades arcaicas e sociedades ‘ocidentais’ passa
talvez menos pelo desenvolvimento da técnica do que pela transformagdo
da autoridade politica”

Pierre Clastres (2004)

“A branquitude como sistema de poder fundado no contrato racial, da qual
todos os brancos sdo beneficidrios, embora nem todos sejam signatdrios,
pode ser descrita no Brasil por formulagcées complexas ou pelas evidéncias
empiricas, como no fato de que ha absoluta prevaléncia da brancura em
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todas as instdncias de poder da sociedade: nos meios de comunicagdo,
nas diretorias, geréncias e chefias das empresas, nos poderes Legislativo,
Executivo e Judicidrio, nas hierarquias eclesidsticas, no corpo docente de
universidades publicas ou privadas etc.”

Sueli Carneiro (2011)

Em artigo escrito em 1966 (“Aspectos da questdo racial”*) que faz parte da
obra “O Negro no mundo dos brancos”, o sociélogo brasileiro Florestan Fernandes,
reconhecidamente um dos mais destacados e influentes cientistas sociais para a
afirmacdo e difusdo dessa drea de conhecimento no Brasil, discorre sobre o que
denominou como “preconceito de ter preconceito”, uma de suas formulacdes
mais (re)lembradas quando do viés critico por ele adotado em contraposi¢do ao
“mito da democracia racial”> no Brasil.

Fernandes detecta e desmonta a operacdo e a operacionalidade de uma
“consideravel ambiguidade axioldgica” quando da apreensdo e do tratamento
conferidos pelos/as brasileiros/as ao tema do preconceito racial, assim descritos:

Os valores vinculados a ordem social tradicionalista sdo antes condenados
no plano ideal que repelidos na acdo concreta e direta. Dai uma confusa
combinacgdo de atitudes e verbalizacGes que nada tém a ver com as dispo-
sicOes efetivas de atuagdo social. Tudo se passa como se o “branco” assu-
misse maior consciéncia parcial de sua responsabilidade na degradacdo do
“negro” e do “mulato” como pessoa, mas, ao mesmo tempo, encontrasse
sérias dificuldades em vencer-se a si préprio e ndo recebesse nenhum in-
centivo bastante forte para obrigar-se a converter em realidade o ideal de
fraternidade cristdo-catdlico. (FERNANDES, 1972, p. 24).

4 Artigo originalmente escrito para a revista portuguesa “O Tempo e o Modo”, para ser publicado
no numero de novembro/dezembro de 1966.

> Fernandes (1972, p. 29) é categdrico na sua afirmacdo de que “[...] a chamada ‘democracia
racial’ ndo tem nenhuma consisténcia e, vista do angulo do comportamento coletivo das
‘populagdes de cor’, constitui um mito cruel”. Em outra parte (p. 26), frisa que a “democracia
racial” constitui “[...] uma distor¢do criada no mundo colonial, como contraparte da inclusdo
de mesticos no nucleo legal das ‘grandes das familias’ — ou seja, como reagdo a mecanismos
efetivos de ascensdo social do ‘mulato’. Nesse sentido, a miscigenacao (cf. MUNANGA, 2004),
“[...] durante séculos, antes contribuiu para aumentar a massa de populagdo escrava e para
diferenciar os estratos dependentes intermediarios, que para fomentar a igualdade racial” (p.
26). O “mito da democracia racial”, como também destaca Silva (2016), juntamente com o
“ideal da branquitude” (cf. SCHUCMAN, 2020) alimentam ideologias que estdo nas bases do
racismo no Brasil. Essas ideologias resultaram “[...] em uma das taticas mais eficientes” para
dividir a populacdo negra enquanto raca, mascarando “[...] de forma mais eficiente a exploracédo
capitalista: a classifica¢lio de negros e negras a partir do tom da pele [grifo do autor]” (SILVA,
2016, p. 99-100).
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Na sequéncia de suas problematiza¢des acerca do fendbmeno do racismo
no Brasil, Fernandes, sobre aquilo que chegou a descrever e caracterizar como
“tipico ajustamento de ‘falsa consciéncia’ por parte do “branco”, prossegue:

O “preconceito de cor”® é condenado sem reservas, como se constituisse
um mal em si mesmo, mais degradante para quem o pratique do que para
guem seja sua vitima. A liberdade de preservar os antigos ajustamentos
discriminatorios e preconceituosos, porém, é tida como intocavel, desde
gue se mantenha o decoro e suas manifestacdes possam ser encobertas
ou dissimuladas (mantendo-se como algo “intimo”; subsiste no “recesso do
lar”, ou se associa a “imposicdes”, decorrentes do modo de ser dos agentes
ou do seu estilo de vida, pelos quais eles “tém o dever de zelar”). Embora
0 “negro” e o0 “mulato” facam contraponto nesses arranjos pelos quais o
sistema de valores estd sendo reorganizado, eles ndo sdo considerados de
maneira explicita. Ao contrario, ficam no background, numa confortavel
amnésia para os brancos. (FERNANDES, 1972, p. 24).

Em vez de “procurar entender como se manifesta o ‘preconceito de cor’ e
guais sdo seus efeitos reais”, continua o socidlogo, o “branco” suscita “o perigo
da absorgao do racismo [énfase do autor]” e ataca as “queixas” das populagdes
subalternas racializadas como “objetivacdo desse perigo”, além de culpar “estran-
geiros” por “inovacdo estranha ao carater brasileiro”.

Em vez de “um esforco sistematico e consciente para ignorar ou deturpar a
verdadeira situacdo racial imperante”, é possivel notar, ainda segundo Fernandes,
“uma disposicdo para ‘esquecer o passado’ e para ‘deixar que as coisas se resol-
vam por si mesmas
o autor indica caminhos, por ele concebidos como incontornaveis, para “uma
radical mudanca de atitudes diante da questdo racial”.

mnn

. Na contramdo dessa tendéncia superficialmente inercial,

Importa, em primeiro lugar, que se inclua o0 “negro” e o “mulato” (como outras
“minorias étnicas, raciais ou nacionais”) na programacao do desenvolvimento
socio-econdmico e nos projetos que visem a aumentar a eficacia da integra-

& Almeida (2018, p. 25) demarca as diferencas entre preconceito, discriminacdo e racismo.
Preconceito, segundo o jurista e filésofo brasileiro, € o “[...] juizo baseado em esteredtipos
acerca de individuos que pertencam a um determinado grupo racializado [...]". Jd a discrimina-
¢do consiste na “[...] atribuicdo de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados”; enquanto o racismo “[...] € uma forma sistematica de discriminagdo que tem a
raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes e inconscientes
gue culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao
qual pertencam”.
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¢do nacional. Dada a concentracgdo racial de renda, do prestigio social e do
poder, a “populacdo de cor” ndo possui nenhuma vitalidade para enfrentar
e resolver seus problemas materiais e morais. Cabe ao governo suscitar al-
ternativas, que viriam, alids, tardiamente. Nessas alternativas, escolarizacao,
nivel de emprego e deslocamento de populagGes precisariam ganhar enorme
relevo. Em suma, ai se necessita de um programa de combate a miséria e a
seus efeitos no dmbito dessa populagdo’. (FERNANDES, 1972, p. 34).

Praticamente 20 anos antes, a pioneira socidloga e mulher negra (depois
também vanguardista empenhada do campo da psicanalise) Virginia Leone Bicudo
antecipara a abordagem sobre essa mesma tematica com perspectiva ainda mais
completa e complexa. Bicudo € mencionada, alias, juntamente com diversos outros
nomes no artigo referido de Fernandes, como uma das participantes do célebre
projeto de pesquisa da Organizacdo das NacGes Unidas para Educacdo, Ciéncia
e Cultura (Unesco)® sobre as relacGes raciais no Brasil. Ela defendera, ainda em
1945, uma das primeiras dissertacdes de mestrado em Sociologia® no pais.

Com foco no cotidiano das relacdes sociais e dedicada especialmente ao
estudo de negros/as de estratos intermedidrios da sociedade paulistana, Bicudo

7 Além dessa agenda mais estatal, vinculada diretamente a politicas publicas, Fernandes (1972,
p. 34) aponta para outras duas transicGes complementares. Seria necessario, segundo ele,
“gue o ‘negro’ e o ‘mulato’ mudassem suas atitudes diante dos dilemas do ‘homem de cor’” no
sentido de “conquistar uma posicdo na sociedade nacional” e, conjuntamente, de se fortalecer
“enquanto ‘grupo’”, inclusive para pressionar pelo enfrentamento das desigualdades étnico-
-raciais. Além disso, “cabe aos préprios ‘brancos’ um esforco de reeducacdo, para que deixem
de falar em ‘democracia racial’ sem nada fazer de concreto a seu favor”. E importante deixar
sublinhado aqui que a leitura ainda marcadamente dual e dicotémica (de antagonismo entre o
tradicional/arcaico e o moderno/desenvolvido) do autor ndo é capaz de reter o carater racista
do proprio modelo de modernidade ocidental “superior”, contestado ha muito pelas lutas dos
movimentos sociais.

Intermediado no Brasil por Alfred Metraux (e Ruy Coelho), as pesquisas desenvolvidas entre os
anos de 1951 e 1952 (nos Estados de Pernambuco, Bahia, Sdo Paulo e Rio de Janeiro) contaram
com a colaboracdo, segundo Florestan Fernandes (incluindo ele préprio), de especialistas como
Charles Wagley, Thales de Azevedo, René Ribeiro, Luiz Aguiar de Costa Pinto, Roger Bastide,
Oracy Nogueira, Aniela Ginsberg e Virginia Bicudo.

Virginia foi colega de outro pioneiro, Oracy Nogueira, homem branco que também pesquisou
e formulou sobre a mesma temdtica. Ambos tiveram a orientagdo de Donald Pierson, formado
na Escola Socioldgica de Chicago, na Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP). Nogueira, por
meio de suas pesquisas (ndo sé no Brasil, mas também nos EUA), formula a diferenciacdo entre
“preconceito de marca”, relacionado mais ao fendtipo, no Brasil; e “preconceito de origem”,
referenciado na histdria e na trajetdria sociais de quem é alvo de atitudes e violéncias racistas
(NOGUEIRA, 1955).
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se deteve em aspectos subjetivos (pelos estudos de casos e pelas entrevistas de
sua pesquisa realizada entre 1941 e 1944) que reforcavam dificuldades, obstaculos
e barreiras advindas do preconceito racial — ndo necessariamente subordinadas
a divisdo de classes?.

Das pesquisas e analises formuladas por ela, ndo necessariamente sobres-
safa o fendmeno do “preconceito de ter preconceito”, posteriormente detectado,
“deglutido” e enfatizado por Fernandes. Enveredando por um outro caminho, a
pioneira socidloga negra optou justamente pelo destaque a presenca e a variacao
do racismo em suas diferentes formas, mesmo em situacdes (considerando ai a
sua condicdo de “mulher de cor”) em que os niveis do abismo da desigualdade
econdmica e social ndo se configuravam de modo tdo visivel e pronunciado num
contexto de cidade em mudanca (S3o Paulo da época).

Em certa medida, Bicudo (2010) antecipa e anuncia uma abordagem que
concebe o racismo como fator de maior relevancia, recorréncia, transversalidade
(inclusive introjetada na prépria “cabeca do colonizado/a”) do que normalmente
se apresentava em marcos tedricos anteriores. Referéncias prévias nesse campo?!
se beneficiaram do “esquecimento” da socidloga negra e vieram a ser contesta-
dos apenas em momento posterior por trabalhos tanto no Brasil (vide a obra do
pensador negro Alberto Guerreiro Ramos*?) como no plano internacional (como
se vé nas reflexdes do psiquiatra e filésofo martinicano radicado na Argélia, Frantz
Fanon)®. Bicudo também elegeu como outro de seus focos de estudos as ativi-
dades de militancia e formulagdes da Frente Negra Brasileira (FNB)**, em didlogo
com 0s movimentos sociais negros de sua época, numa aproximacao até hoje
pouco (re)conhecida, mas bastante premonitéria.

10 Uma das autoras que trabalhard esse aspecto da énfase no racismo e no sexismo ndo como
fendbmenos derivados da fratura de classes sociais € a também mulher negra Lélia Gonzalez.

1 Merece ser mencionado o fato de que o sentido geral da dissertacdo de mestrado de Virginia
Bicudo ndo ratificava — e até desafiava-as interpretacdes defendidas pelo seu préprio orientador,
Donald Pierson, o qual tinha confirmado em estudos o entendimento de que a questdo racial
no Brasil se subordinava a divisdo de classe. Ver Cap.11 de Magalhdes Pinto e Chalhoub (2020).

12 Ramos (1968) apresentou uma tese no | Congresso do Negro Brasileiro (1950), a ser aprovada
e encaminhada a Unesco, que acabou sendo preterida pela organizacdo internacional.

13 Tal conexdo da obra de Virginia Bicudo com os pensamentos de outros pensadores que vieram
depois é realcado na tese de doutorado em Antropologia Social de Gomes (2013).

14 Criada em 1931, a Frente Negra Brasileira (FNB) pode ser considerada como uma das organi-
zacOes da sociedade civil com atuacdo politica que se formaram ainda na década de 1930.
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Tal tarefa de abertura para a compreensdo do racismo sob um prisma mais
“estrutural” do sistema capitalista (a partir do cotidiano das relacGes sociais de-
siguais) — e ndo como resquicio de uma “ordem social tradicionalista” — foi com-
plementada por outra intelectual negra brasileira: Lélia Gonzalez. Em “Cultura,
etnicidade e trabalho: efeitos linguisticos e politicos da exploracdo da mulher”?®,
Gonzalez reforga, a partir de papéis exercidos pelas mulheres negras nas socie-
dades latino-americanas (como a brasileira), a “manipulacdo” dos recortes de
género e étnico-raciais para que as mesmas ocupem “[...] os mais baixos niveis
de participacdo na forca de trabalho”.

A diferenciacdo estabelecida pela autora- a partir ainda de contribuicdes
do advogado e cientista politico argentino José Nun- entre “integracdo social”
(relacGes harmonicas ou conflituosas entre agentes sociais) e “integracdo do
sistema” (relacGes harmonicas ou conflituosas entre as partes de um sistema so-
cial) se apresenta como chave na desconstrucao do paradigma da bifurcacdo do
chamado “dualismo estrutural” (socioldgico e econdmico). Este Ultimo reside num
diagnostico que parte da ideia de que, em contextos periféricos (como nos paises
da América Latina), as sociedades sdo marcadas por uma sorte de “deformacdo”
na qual tracos tradicionais (arcaicos e inferiores) perduram mesmo apds a institu-
cionalizacdo de “camadas” modernas (pretensa e supostamente “desenvolvidas”
e superiores), fundadas, por exemplo, no direito e na ciéncia.

Em consonancia com reflexdes que vinham sendo apresentadas pelo pro-
fessor do Instituto Universitario de Pesquisa do Rio de Janeiro (IUPERJ) Carlos
Hasenbalg!®- que ja entendia o racismo (e também o sexismo) como “[...] parte

15 pyblicado como Capitulo 3 de coletdnea recente editada pela Unido dos Coletivos Pan-Africanistas
(UCPA) (GONZALEZ, 2018), o artigo em quest3o é derivado de uma comunicac¢do apresentada
por Lélia Gonzélez no VIII Encontro Nacional da Latin American Studies Association (LASA),
realizado em Pittsburgh, Pensilvania, EUA, entre 5 a 7 de abril de 1979.

6 Em 1978, ano anterior a referida comunicacdo de Gonzalez, Hasenbalg apresentara o artigo
“Desigualdades raciais no Brasil”. Em 1979, foi lancado o seu livro “Discriminacdo e desigual-
dades raciais no Brasil”. Em 1982, em parceria com a propria Gonzdlez, publicou a obra “Lugar
de negro”, em 1982. De um dos artigos desta, extrai-se que “[...] o sistema se beneficia de tais
condicBes (as quais estabelecem como o ‘lugar natural do negro’ ndo apenas as favelas, corticos,
pordes, invasOes, alagados e conjuntos ‘habitacionais’, mas também as prisdes e os hospicios),
na medida em que, desse modo, conserva a sua disposicdo a mao de obra mais barata possivel
[...]. Ou seja, além dos aspectos acima assinalados, a estratégia também se exerce de maneira
a favorecer os patrdes, mediante a repressao policial (que exige dos negros, como documento,
a apresentacdo de carteira profissional)” (GONZALEZ; HASENBALG, 1982, p. 16).
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de uma estrutura objetiva das relacGes ideoldgicas e politicas do capitalismo”?’-,
Gonzalez salientava no final da década de 1970 que “[...] a maioria dos brancos
recebe seus dividendos do racismo”, traduzidos numa “vantagem competitiva no
preenchimento das posicdes que, na estrutura de classes, implicam nas recom-
pensas materiais e simbdlicas mais desejadas”.

E nesse sentido que o racismo- enquanto articulacdo ideoldgica e conjunto
de praticas- denota sua eficdcia estrutural na medida em que estabelece
uma divisdo racial do trabalho e é compartilhado por todas as formacg&es
socioecondmicas capitalistas e multirraciais contemporaneas. Em termos de
manutencdo do equilibrio do sistema como um todo, ele é um dos critérios
de maior importancia na articulacao de mecanismos de recrutamento para
as posicdes na estrutura de classes e no sistema de estratificacdo social.
(GONZALEZ, 2018, p. 66).

Desafiadoras a época, tais formulagcdes emanadas do “racismo cultural”*®
gue tende a naturalizar “[...] o fato de a mulher em geral e a negra em particular
desempenharem papeis sociais desvalorizados em termos de populagdo economi-
camente ativa” (GONZALEZ, 2018, p. 73) se juntam a uma variedade de conceitos
e quadros analiticos que foram se consolidando nas décadas seguintes- até a
atualidade- no sentido da énfase da relevancia e continuidade das manifestacdes
de opressdo racial para a reproducdo do sistema hegemdnico de poder e de ex-
ploracdes/opressdes. Como define Almeida (2018, p. 27):

[...] o racismo — que se materializa como discriminacao racial — é defini-
do pelo seu carater sistémico. Ndo se trata, portanto, de apenas um ato
discriminatério ou mesmo de um conjunto de atos, mas de um processo
[grifos do autor] em que condicdes de subalternidade e de privilégio que
se distribuem entre grupos raciais se reproduzem no ambito da politica, da
economia e das relagdes cotidianas.

Nesse sentido, 0o mesmo autor adverte que “[...] asinstituicdes reproduzem
as condicOes para o estabelecimento e a manutencdo da ordem social” e que “[...]
aimposicdo de regras e padrGes racistas por parte da instituicdo € de alguma ma-
neira vinculada a ordem social que ela visa resguardar” (ALMEIDA, 2018, p. 36).

Em uma sociedade em que o racismo estd presente na vida cotidiana, as
instituicdes que ndo tratarem de maneira ativa e como um problema a

17 Hasenbalg (1979, p. 113-114).
18 Em didlogo com as formulag8es de Fanon (1980).
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desigualdade racial irdo facilmente reproduzir as praticas racistas ja tidas
como “normais” em toda a sociedade. (ALMEIDA, 2018, p. 37).

Dai que, sendo o racismo “inerente a ordem social”, uma determinada
instituicdo (em particular, aquelas vinculadas ao Estado?®) sé pode enfrentar ou
vir a combater esse processo histérico-social de desumanizacdo, subjugacdo e
violéncias dos mais variados tipos via recortes étnicos-raciais e/ou de culturas-
-aspectos transcendentais-cosmovisdes, “[...] por meio da implementacdo de
praticas antirracistas efetivas” (ALMEIDA, 2018, p. 37, grifo nosso).

Quanto a esse ponto, é preciso enfatizar as dificuldades adicionais quando
se trata da adocdo concreta e efetiva de medidas nesse sentido quando se trata
dos povos indigenas, pois muitas vezes essas questdes do racismo e do antirra-
cismo aparecem a eles dissociadas. Conforme destacam Krenak et al. (2019)- os
indigenas “[...] tiveram historicamente pouco espaco no debate sobre racismo
no Brasil”?°. Ja McCallum, Restrepo e Reesink (2017, p. 1), por sua vez, chamam
atencdo para a existéncia de uma longa histéria no Brasil “[...] em que os concei-
tos de raca (pautados em termos que referem, sobretudo, a afro-descendentes,
como ‘negro’) e de etnia (quando referir ao constructo ‘indio’) se desenvolveram
em linhas paralelas, e mais raramente, se cruzaram”.

Embora de um modo timido, recentemente esse debate comeca a ser revisto
em termos do parelelismo histérico e do cruzamento tedrico mais susten-
tado e potencialmente fértil dos dois campos da racialidade/etnicidade.
No entanto, o papel dos racismos anti-indigenas ou anti-afro-indigenas nao
parece ser suficientemente explorado. Nos discursos promovidos na midia,
na educacdo e nas politicas governamentais, proliferam-se imagens e nar-
rativas sobre “os indios” que sustentam a presenca latente, e a frequente
eclosdo explicita, de uma discriminacado racial na populacdo ndo-indigena.
(MCCALLUM; RESTREPO; REESINK, 2017, p. 1-2).

19 “A estigmatizacdo e a cordialidade infiltraram-se nos mecanismos globais e, enfim, no sistema do
Estado inteiro, sendo por estes colonizadas e sustentadas”, observa Sales Junior (2006, p. 264),
com relagdo ao racismo. “O assimilacionismo estatal consiste, especialmente, numa vontade
de conformismo, tendo como sua contrapartida a cordialidade, como ‘eticidade’ nas relacdes
de poder. A cordialidade e o ndo-dito se revestem de um carater quase mensuravel, valendo
como indicacdo do grau de hegemonia de que dispde um grupo dominante”.

20 Bonin (2015, p. 41) reforca a necessidade de énfase nas formas de racimo visto que as hierar-
quizacgOes étnico-raciais operam “concretamente no ambito social, classificando, hierarquizando,
estabelecendo (ainda que ndo de maneira definitiva) lugares sociais e possibilidades diferenciais
de acdo cidada para grupos e individuos”.
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Num dos artigos do dossié organizado por McCallum, Restrepo e Reesink
(2017), Peixoto (2017, p. 28) realca que as violéncias sofridas por indigenas “[...]
sdo chamadas popularmente de preconceito ou discriminacdo, raramente ra-
cismo”, pois “[...] o indigena é associado a questdo cultural e isso é resultado da
construcao da nacionalidade brasileira”.

Racismo é um vocabulo pesado e carrega um estigma que se refugia em
eufemismos no contexto social brasileiro, onde se estabeleceu a crenca de
que racismo ndo existe. Quando passou a ser reconhecido o racismo foi
relacionado a violéncia que atinge a populacdo afrodescendente e ndo os
indigenas (...) O racismo implica uma relacdo de inferiorizacdo de determi-
nados grupos socialmente construidos como raciais. Ele tem diversas faces
podendo se manifestar de variadas maneiras, que vao desde imperceptiveis
as mais escancaradas agdes. (PEIXOTO, 2017, p. 29).

2 FORMAGOES NACIONAIS E SUBNACIONAIS

Uma das obras consideradas fundacionais e referenciais para a chamada
Teoria Critica da Raca?! (ou Critical Race Theory, CRT, na sigla em Inglés) é “O con-
trato racial (The racial contract)”, publicada pela primeira vez em 1997, de autoria
do filésofo Charles W. Mills. Logo na abertura dela, Mills apresenta a supremacia
branca como um dos sistemas politicos —e comumente aquele que ndo é nome-
ado como tal- que fez com que o mundo moderno se tornasse o que é hoje. De
acordo com as suas linhas expositivas e explanativas, estruturas de dominacdo
e subordinacdo de classe e de género precederam a constituicio do mundo
moderno e a raga, distintivamente moderna, teve contribuicdo central para dar
forma as configuracdes e tendéncias globais, conferindo marcas e caracteristicas
aos respectivos atores como parte integrante desse quadro.

Araca, prossegue o autor, permite e nos fornece a compreensao das razdes
pelas quais a Europa, os europeus e os Estados colonizadores europeus domina-

21 Como observa Mills em outra obra (MILLS, 2009), a “supremacia branca” deve ser entendida
como uma categoria abrangente pela Teoria Critica da Raca; ndo implica que outras opc¢des
tedricas devam ser excluidas. “Do mesmo jeito que o feminismo hoje cobre uma ampla gama
de diferentes abordagens (liberal, socialista, pds-estruturalista, psicanalitico, ecoldgico etc.)
que estdo de acordo, por assim dizer, em ver a dominagdo/patriarcado masculino como crucial,
também a Teoria Critica da Raca pode acomodar uma divergéncia comparavel de perspectivas
tedricas ao trabalhar com a ideia de supremacia branca como realidade central” (MILLS, 2003,
p. 174), em tradugdo livre do autor do original em Inglés.
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ram o planeta, reforcando o privilégio dos brancos em dimens&es globais. Para
Mills, a identificacdo do eu (Self) e do outro (Other) em chaves raciais tém sido
crucial para a psicologia social do mundo ao longo dos ultimos séculos, fazendo
com que, em especial em momentos de conflito, determinada raca (branca) se
imponha e se (re)legitime sobre as outras (ndo-brancas).

Outro dos tedricos da Teoria Critica da Racga, o sul-africano David Theo
Goldberg, assim formula sobre a relacdo entre Estados modernos e raca.

Estados sdo desenhados no interior de quadros raciais de referéncia, nos
elos com globalidades raciais, na insercao em circulos de modernidade,
na conversao em Estados modernos. Racga, portanto, ndo é uma condicdo
pré-moderna, mas um requisito quintessencialmente moderno disfarcado
sob o aspecto do que é dado e do que é antigo, de linhagens de sangue
e de reservas genéticas. Os Estados adquiriram sua modernidade mais ou
menos e parcialmente por meio de presuncdo racial, por se constituir nos
termos e formas, contornos e espacos, temporalidades e ritmos do orde-
namento do mundo racial e da definicdo racial de mundo??. (GOLDBERG,
2002, p. 107-108).

Muito para além, portanto, da formulagdo, constatacdo e problematizacdo
do “preconceito de ter preconceito” (e das relevantes explicacdes e analises com-
plementares oferecidas por Fernandes), o paradigma do racismo estrutural, que
leva em conta inclusive essa dimensdo descrita do racismo institucional®, permeia
profundamente a questdo dos racismos, dos antirracismos e das r-existéncias nos
distintos contexto nacionais e subnacionais do Sul Global, incluindo o territdrio
denominado como Tocantins.

Apontada como mais “nova” do pais- pois reconhecida oficialmente com
a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988-, a Unidade da Federacado

22 Também traducdo livre da citagdo originalmente em Inglés.

2 Obras de referéncia do Geledés (2013a; 2013b), instituto da mulher negra fundada pela inte-
lectual e militante negra Sueli Carneiro em atuacdo contra o racismo e o sexismo desde 1988,
salientam que o racismo institucional ganhou relevo a partir do ativismo do grupo Panteras
Negras, nos EUA, na década de 1960, como ideia inicial de “falha coletiva”. J4 como “meca-
nismos performativo ou produtivo”, o racismo institucional é definido pela organizacdo como
“um modo de subordinar o direito e a democracia as necessidades do racismo, fazendo com
gue os primeiros inexistam ou existam de forma precaria, diante de barreiras interpostas na
vivéncia dos grupos e individuos aprisionados pelos esquemas de subordinacdo deste ultimo”
(GELEDES, 20133, p. 18). Em Geledés (2013b), hd um guia, para instituicdes, com medidas a
serem adotadas interna e externamente.
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(UF) formada por um amplo e variado mosaico de territérios de povos indigenas,
quilombolas e comunidades tradicionais que antes compreendia oficialmente o
antigo Norte de Goias se “emancipou” reproduzindo hierarquizagdes e relagdes
de poder violentas (também nas esferas do saber, epistemoldgicos, e do ser,
ontoldgicos), nos marcos da modernidade/colonialidade.

Aqui vale recordar alguns aspectos historicos especificos da formacdo do
Discurso Autonomista do Tocantins (CAVALCANTE, 2003) que fazem referéncia?*,
para se diferenciar da porcdo mais ao Sul do Estado de Goias (sob influéncia da
capital Goiania), ndo s6 a defesa das “riquezas ecolégicas” como a llha do Bananal,
os rios Araguaia e Tocantins e a Lagoa da Confusdo como a propria “defesa das
terras de reservas indigenas”. Passadas mais de trés décadas da criacdo do Estado
do Tocantins, situacdes de usurpacdo de territorio indigena, ameacas e riscos,
para além da precariedade quanto a direitos relacionados a politicas publicas
diferenciadas, estdo presentes, por exemplo, no caso do povo Awa, conhecido
na literatura como Ava-Canoeiro do Araguaia (SILVA AWA, 2021).

Ainda que a responsabilidade maior pelos processos especificos de demarca-
cdo deterrasindigenas seja do Poder Executivo federal, em particular de tramites
junto a Fundac3do Nacional do indio (Funai), autarquia que concentra a gestdo de
politicas indigenistas e é ligada ao atual Ministério da Justica e Seguranca Publica
(MISP), a vulnerabilidade politica, social e cultural enfrentada pelos Awa pode
ser atribuida, em certa medida, também ao governo subnacional do Estado do
Tocantins. N30 sé a reivindicada Terra Indigena (T.I.) Taego Awa n3o é assegurada
no dambito da administracdo nacional como preconiza a Constituicdo Federal de
1988, também questdes relativas a outras searas, como satde e educagdo (como
se verd também com mais experiéncias e vivéncias a seguir), esta Ultima mais sob
a alcada estadual, seguem evidenciando tragos indeléveis de profundo racismo?®

2 Presente em documentos da Comissdo de Estudo dos Problemas do Norte (Conorte), que foi
formada a partir de encontros e reunides possiveis de outra primeira iniciativa, ainda em mea-
dos do século XX: a criacdo da Casa do Estudante do Norte Goiano (Cenog). Essa articulacdo de
estudantes e atores oriundos de regides que hoje formam o Tocantins passou a ser ativa, nas
décadas seguintes, no sentido da mobilizacdo para a emancipacdo e fundacao do Estado.

25 Rodrigues (2016), antropdloga com largo e intenso acompanhamento do povo Awa e autora do
Relatdrio Circunstanciado de Identificagdo e Delimitacdo da Terra Indigena Taego Awa, destaca
o percurso desse racismo. “No que se refere aos povos indigenas, tem sido recorrente que o
racismo colonial, definido basicamente como uma crenca irreal de superioridade de um povo
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e das persisténcias das colonialidades do poder, do saber e do ser (QUIJANO,
2005; LANDER, 2005; MALDONADO-TORRES, 2008).

Ainda no campo dos estudos descoloniais/decoloniais, Porto-Gongalves
(2008) invoca o conceito de r-existéncias. Esta Ultima deriva da énfase em exis-
téncias que antecedem as resisténcias, opg¢do politica associada em demasia a
um sentido de reacdo, da condicdo passiva de “alvo”. Quando se trata, portanto,
de povos e comunidades tradicionais,

[...] mais do que resisténcia, o que se tem é R-Existéncia posto que ndo se
reage, simplesmente a acdo alheia, mas, sim, que algo pré-existe e € a partir
dessa existéncia que se R-Existe. Existo, logo resisto. R-Existo?. (PORTO-
GONCAVES, 2008, p. 51, grifo nosso).

Docentes com trajetdria em pesquisa antropoldgica, Ciccarone e Ramos
(2020) referendam, pois, com base em estudo sobre os crimes contra pessoas e
povos indigenas no Brasil, o “carater sistémico do etnocidio [destaque nosso] do
Estado, numa continuidade que atravessa o periodo democratico”.

Tal continuidade é denunciada em sua longa duracdo pelo movimento indigena
por meio do exercicio do re-lembrar e da palavra de ordem re-existéncia [grifos
das/os autoras/es], ja que esses povos a enfrentam desde a invasdo e o ataque
colonial para o fim de seus mundos”. (CICCARONE; RAMOS, 2020, p. 458).

A partir principalmente do referencial das inter-relagdes do Estado com
povos e comunidades indigenas, tomando como base algumas politicas publicas

ou grupo sobre outro, com base em caracteristicas arbitrarias, tome a forma de um discurso
naturalizante, em que os indigenas sdo definidos e tratados como humanos inferiores ou nao
humanos por estarem mais proximos ou pertenceram a um ficticio mundo natural. A histéria e
situacdo atual do grupo, de cerca de 25 pessoas, permaneceram invisiveis até recentemente,
quando foram relatadas no Relatdrio Circunstanciado de Identificacdo e Delimitacdo da Terra
Indigena Taego Awa (...), gerando uma Acdo Civil Publica da Procuradoria da Republica do
Tocantins contra a Unido e a FUNAI. Em 2014, a histéria do grupo foi reconhecida como um caso
emblematico de violéncia dos colonizadores e do Estado brasileiro contra um povo indigena e foi
destacada no relatorio da Comissdo Nacional da Verdade. A violéncia fisica sofrida pelo grupo
durante séculos, quando chegou a beira da extingdo fisica, foi acompanhada de uma persistente
violéncia moral, que persiste até hoje, em que os Ava foram desqualificados de sua condicdo
plenamente humana por meio de um discurso naturalizante e racista”.

2

o}

A formulagdo “Existo, logo resisto. R-Existo” dialoga com outra, da lavra do filésofo e tedlogo
Enrique Dussel, ja convertida em cldssica nos chamados estudos decoloniais: em torno do ego
conquiro moderno. “O ego cogito [penso, logo existo] moderno foi antecedido em mais de um
século pelo ego conquiro (eu conquisto) pratico do luso-hispano que imp6s sua vontade (a
primeira “Vontade-de-poder” moderna) sobre o indio americano” (Dussel, 2005, p. 30).

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 191-219, jan./abr. 2023 203



Elvio MARQUES; Rogério SRONE; Mauricio HASHIZUME

e areas tematicas, este artigo se dedica a apontar meios pelos quais violéncias
coloniais?’ sdo perpetradas/perpetuadas e contribuem para a estruturacdo da
propria institucional estatal, retroalimentando ciclos de racismo institucional,
intrinsecos e indissocidveis de um quadro mais amplo de racismo estrutural.

A prépria nocdo de interculturalidade, tdo repetida e acionada principal-
mente em ambientes educativos, como realcam Sepulveda et al. (2021, p. 46),
ndo pode ser compreendida sem a “dominacdo/submissdo do outro”.

Falar e escrever da interculturalidade como se fosse uma relacdo horizontal
nado é mais que um eufemismo para disfarcar relacdes verticais. A intercul-
turalidade ndo é algo para criagdo futura, ndo possui tracos prospectivos,
mas que deve existir no tempo presente e existiu na América desde antes da
chegada do ser humano europeu. Assim, o bindbmio dominagdo/submissdo
imprime na relacdo intercultural, por umlado, condicdes econémicas, sociais,
politicas e juridicas e, por outro, disposicées, atitudes e valores assimétricos,
desiguais, mas complementares; e que em sua complementaridade sdo rei-
terados e reforcados diariamente por meio de comportamentos rotineiros e
esquematicos entre sujeitos dominados e sujeitos submissos. Nessa ordem
de ideias, a interculturalidade, na maioria dos paises latino-americanos, tem
sido entendida como uma relagdo de dominacdo, ainda que nos ultimos
tempos tenha ocorrido um fendmeno denominado "cerco da diversidade",
reconhecendo, no entanto, que as experiéncias de mesticagem nao tém sido
capazes de produzir cidadanias com garantias diferenciadas nem esferas
publicas autenticamente democraticas.

3 R-EXISTENCIAS: INDIGENAS NEGADOS E DESEJADOS

Se por um lado, a colonizagdo marca esse pulso do exterminio indigena?®,
por outro lado, e ndo concomitantemente, as populacdes indigenas mostram as

27 Coronil e Skurski (2006) apontam com precisdo a necessidade de se compreender a violéncia
também como parte da ordem civil — e ndo apenas e exclusivamente no sentido de sua rup-
tura. “A mistificacdo da violéncia politica é resultado em parte de sua identificagdo com suas
manifestacGes mais extremas, como as guerras, o terror patrocinado pelo Estado e campanhas
genocidas. Essa equacdo familiar cria a aparéncia que a violéncia existe como uma categoria
separada, uma identificacdo que exerce suas formas préprias de coercdo. A visdo de que a
violéncia é distinta da ordem civil tende a legitimar formas corriqueiras de violéncia e a reificar
suas ocorréncias extraordinarias, situando-as fora do social em vez de reconhecer suas conti-
nuidades com praticas cotidianas” (Coronil e Skurski, 2006).

8 A invasdo dos europeus, durante as chamadas grandes navegacdes, que muitos livros dida-
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suas capacidades de r-existéncias?.

Claro que, essa imagem do indigena ndo pode ser idealizada apenas como

parte de uma histdria heroica. Precisa estar entrelacada com direitos constitucio-
nais que ndo sado garantidos na pratica em diferentes contextos sociais e politicos,
como os da Constituicdo de 1988°°, negados ainda pela sociedade que os estereo-
tipa. A exemplo disso, até os dias atuais, parte substantiva do Estado e também da

sociedade civil, guando da representacdo das comunidades tradicionais, reforca a
presenca dos indigenas como uma mera representagao dos seus tragos pluricul-
turais, para mostrar a pluralidade brasileira, negando todos os seus direitos e até
mesmo seus contextos atuais, de igualdade, de voz e escolhas. Reijane Pinheiro

da Silva (2010) pontua ao falar sobre indigenas negados e indigenas desejados:

Poderiamos afirmar que é esse o indio desejado, o que faz parte de um
passado e que teria nos legado elementos fundantes do cardter nacional
como a altivez e a resisténcia. Esse indigena do passado ndo corresponde
aos que transitam nas cidades, nos espacos publicos e universidades e que
reivindicam demarcacdo de terras e questionam os grandes projetos de

29

30

ticos ou obras literdrias de histéria ou geografia, de forma colonizada e por uma linguagem
nao-indigena, retratam como “descobrimento do Brasil”, que tem por data simbdlica 1500,
trouxeram consequéncias nos mais variados contextos sociais e cosmoldgicos dos povos indi-
genas. Do exterminio de um povo as invasdes das terras, da destruicdo das tradi¢cdes culturais
ao silenciamento (BARTH, 1995) de direitos, passando por diversas imposicdes colonizadoras.
Como pontua Freire (2000, p. 13), em didlogo a mencgdo anterior a propria pratica da intercul-
turalidade: “[...] os indios ndo puderam ter liberdade de escolha, de olhar o leque de op¢des
e dizer: ‘nds queremos isso, nds queremos trocar aquilo’. As relagGes foram assimétricas em
termos de poder. Ndo houve didlogo. Houve imposi¢cdo do colonizador”

Viver, ser e estar socialmente ativos e presentes, mesmo diante de uma notdvel exclusdo social,
repleta de preconceitos e racismos. Manuela Carneiro da Cunha (2012), na obra “indios do
Brasil” reforca exatamente essa percepcdo, ao dizer que a previsdo de desaparecimento dos
povos indigenas, especialmente apds 1980, cedeu lugar a constatacdo demogrdfica, e aqui,
podemos incluir, presenca social, visto que “os indios estdo no Brasil para ficar”

Ainda que as politicas mais diretamente concernentes aos povos indigenas no Brasil tenham um
eixo historico préprio (KRENAK et al., 2019; CUNHA, 2012; BANIWA, 2006; MONTEIRO, 1994,
SOUZA LIMA, 1991), é possivel afirmar que foi apenas durante o processo de redemocratizacdo
iniciado a partir de meados da década de 1990, apds cerca de 20 anos de ditadura militar, que
os direitos concretos passaram a ser efetivamente considerados. Por meio de mobilizacGes e
articulacdes prévias, ampliadas e reforcadas, organizacdes indigenas e indigenistas atuaram
intensamente durante a Assembleia Nacional Constituinte (1986-1987) (HASHIZUME, 2016)
para assegurar em lei dispositivos que ao menos sinalizassem para a superagdo do paradigma da
tutela (ainda presente no Estatuto do indio), com base na autodeterminacdo e em fundamentos
correlatos que ja vinham se consolidando seja em ambito global- por meio de negociacdes de
tratados, com destaque para a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT).
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desenvolvimento que afetam diretamente sua sobrevivéncia e suas praticas
tradicionais (SILVA, 2010, p. 159).

Ora, se 0s negam, silenciam e excluem, certamente promovem o racismo

para com os indigenas, a principal discussdo deste artigo. E se os fazem, nos di-

ferentes contextos, certamente isso perpassa pela educacdo, e mais do que isso,

pelo acesso da educagdo basica e a superior, visto que as desigualdades sociais

e econdmicas em decorréncia da discriminacdo racial sdo notaveis também na

educacdo. Uma passagem de Clastres também ajuda a ilustrar essa questdo de
como h3a, no fundo dessas relacdes, um componente de etnocidio:

[...] o etnocida [...] admite a relatividade do mal na diferenca: os outros sdo

maus, mas pode-se melhora-los obrigando-os a se transformar até que se

tornem, se possivel, idénticos ao modelo que lhes é imposto. (CLASTRES,
2004, p. 79).

Até porque para uma visao colonizadora, os indigenas terem acesso a educa-
¢do estaria contrario ao pensamento colonizado, confirmando o equivoco de que
esses povos sdo inferiores e ndo devem se adaptar a outras praticas culturais desde
gue ndo sejam as suas. Esse preconceito esta interligado aos estudantes indigenas de
universidades publicas se deve a um fator claro, aflorado desde as primeiras décadas
de 2000, o surgimento e a existéncia do conhecido Sistema de Cotas étnico-racial.

No Brasil, a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) foi pioneira
ao propor a criacdo de cursos de Licenciaturas Especificas para a Formacao de
Professores Indigenas, em 2001, com habilitacdes em trés grandes areas “Linguas,
Artes e Literatura”, “Ciéncias Matematicas e da Natureza” e “Ciéncias Sociais”, con-
forme informa o site da mesma universidade. Anos ap0ds, a Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ) passa a ser a primeira instituicdo de ensino superior a
implantar a politica de cotas no Brasil, em 2003.a Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ) foi a primeira instituicdo de ensino superior a implantar a politica
de cotas no Brasil, em 2003. J& em 2004, a Universidade de Brasilia (UnB) foi a
primeira instituicdo federal a implantar politicas de acGes afirmativas minorias
étnicas e raciais e ainda a primeira a aprovar cotas exclusivamente para negros.
Consequentemente, outras universidades comegaram a inserir na sua politica
educacional. A Universidade Federal do Tocantins (UFT), por sua vez, também
em 2004, passou a ser a primeira universidade brasileira a estabelecer cotas para
estudantes indigenas em seus processos seletivos. Essas a¢des afirmativas foram
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inclusas nas universidades como medidas sociais que visam a democratizacdo do
acesso a meios fundamentais — como emprego e educacao — por parte da popu-
lacdo em geral (CORDEIRO, 2008) como os negros e indigenas, posteriormente,
e mais recente, os estudantes de escolas publicas.

Estes marcos historicos nas universidades ressaltam que a instituicdes
de ensino superior passaram a ser espacos politicos, de afirmacGes e de lutas
(BERGAMASCHI; KUROSCHI, 2013), assim como a educacdo de forma geral.
Somente 10 anos depois, surge entdo a Lei de Cotas, com o objetivo de diminuir
a desigualdades existentes para com os indigenas e negros, especialmente no
campo educacional, e, proporcionalmente, no mercado de trabalho, além de
uma maior igualdade no campo social. Bittar, Oliveira e Morosini (2008, p. 141),
ao discutirem o sistema de cotas na educacado superior, afirmam que a existéncia
dessa lei é “[...] forma de garantir o respeito a diversidade racial e a superagdo
das desigualdades historicamente construidas nesse pais”, o que é popularmente
conhecida como divida histdrica.

Apesar de um marco importante e histérico na educacdo superior brasilei-
ra, a Lei de Cotas e até mesmo em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB)3! ndo seriam suficientes para superar desafios visiveis nas
universidades, e aqui nos referimos aos indigenas. Tais como: a ampliacdo do
acesso, a permanéncia dos estudantes na educacdo superior, a dificuldade na
lingua portuguesa, a formacao dos docentes (da academia) em saberes e praticas
interculturais, mecanismos efetivos de controle da qualidade, e, consequente-
mente, mais oportunidades de emprego a esses profissionais indigenas e ainda
a melhoria da educacgdo basica nas aldeias.

Campos e Cancio (2020), ao analisarem os desafios enfrentados pelos es-
tudantes indigenas da UFT, confirmam os desafios enfrentados nas instituicdes
superiores, mesmo apds 0 acesso a universidade:

Quando sao superados todos os desafios para ingresso na Universidade, os
universitarios e universitarias indigenas passam a ter de enfrentar desafios

31 “|- proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperac¢do de suas memorias his-
toricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias”; e
“II- garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacdes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias” (BRASIL,
1996).
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de outra ordem, agora atrelados a permanéncia. Se as questdes envolvendo
0 acesso e ingresso dos povos indigenas no Ensino Superior ainda sdo temas
de debate emergentes e polémicos, a discussdo sobre a permanéncia destes
alunos e alunas nas universidades é um assunto ainda menos conhecido.
Sem desconsiderar aimensa diversidade cultural existente entre os distintos
povos indigenas brasileiros e reconhecendo que tal diversidade impde dife-
rentes questdes e dilemas para as discussdes concernentes a permanéncia
de alunosindigenas nas Universidades [...]. (CAMPOS; CANCIO, 2020, p. 32).

De acordo os autores, na UFT, os estudantes indigenas, atualmente, con-
tam com um auxilio financeiro, por meio da Bolsa Permanéncia, como forma
de minimizar as problematicas financeiras que contribuem na permanéncia na
universidade e ainda nas cidades onde ha campus da instituicdo. Além, disso,
enfrentam outras problematicas, como a aprendizagem, supridos em alguns casos
pelo Programa Institucional de Monitoria Indigena (PIMI), ainda existe de forma
capenga e a passos lentos.

Sem duvida, parte considerdvel dos desafios a permanéncia sdo de ordem
econdmica e, por essa razdo, a bolsa é imprescindivel. A maior parte dos
alunos indigenas de nosso campus tem sua permanéncia na Universidade
completamente inviabilizada sem o auxilio financeiro. A dimensao econo-
mica, por si s, ja consiste em uma abordagem complexa para a discussado
da permanéncia dos alunos indigenas nas universidades. Porém, para além
dos desafios econdmicos, ha os de ordem pedagdgica/académica [...]. Eles
também n3o sdo poucos. (CAMPOS; CANCIO, 2020, p. 32).

Todavia, é notavel que o sistema de cotas sé escancarou as enormes e varia-
das complexidades no que se refere ao enfrentamento das desigualdades sociais,
especialmente no que diz respeito aos povos indigenas e a populacdo negra do
Brasil. A afirmativa correta é: as universidades ndo estdo aptas, capacitadas ou
com politicas assistencialistas para incluir e fazer permanecer essas minorias,
guase sempre esquecidas e marginalizadas nos corredores e nas salas de aulas
de aula das instituicdes. O que fortalece racismo e a reproducdo de injusticas nas
universidades publicas.
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4 SALAS DE AULA E CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

Para que seja possivel compreender a dinamica do processo de formacao
das criancas indigenas®, faz-se necessaria recorrer a trés pontos fundamentais:
educacdo indigena, educacdo escolar indigena e o profissional de educacdo.

Do ponto vista das populacdes indigenas, a educacdo sempre existiu no con-
texto da cultura indigena®. Os processos de ensino-aprendizagem na modalidade
de educacdo indigena ocorrem de diversos modos, a partir das manifestacdes
e praticas culturais de cada povo. Os povos originarios possuem fundamentos
tradicionais de ensinar as criangas os conhecimentos milenares como forma de
preparacdo paravida adulta. Entdo, podemos classificar esse processo tradicional
de educacdo como educacgdo indigena.

Por sua vez, a educacdo escolar indigena, da perspectiva dos povos ori-
ginarios, surge a partir do modelo de educacdo nao-indigena. Esse modelo de
educacdo é pensado também com base na organizacdo do olhar ndo-indigena®.
Desse modo, esse modelo de educacgdo surge para o povo indigena no momento
em gue as escolas indigenas passam a fazer parte do processo de formagdo das
criancas, jovens e adultos das comunidades tradicionais.

Considerando que a educacdo escolar indigena é o direito desses povos,
assim como é garantido o processo proprio de ensino aprendizagem, tem-se dois
pontos fundamentais que precisam estar em sintonia para formacdo efetiva de

32 Importante registrar que se trata de uma exposi¢do sobre a educacdo no estado do Tocantins,
com foco ao povo indigena Xerente e na atuacdo de um dos autores como professor indigena
e conselheiro de educacgdo escolar indigena do Estado do Tocantins, representante do povo
Akw@-Xerente.

3 Acompreensdo deste ponto é crucial, pois como refor¢a Goldman (2014), em comentério sobre
0 pensamento antropoldgico (mas também extensivel para outros campos de conhecimento),
cada vez menos se sustenta o cliché da “certeza de que ndo temos nada de importante a aprender
com as pessoas com quem convivemos durante nossas pesquisas (..) seja porque elas realmente
ndo seriam capazes de nos ensinar nada, seja porque aquilo que eventualmente nos ensinam
é de curto alcance, limitado ao contexto paroquial em que vivem (GOLDMAN, 2014, p. 213).
Em vez disso, o referido autor manifesta o entendimento de que “a relagdo afroindigena tem
um alto potencial de desestabilizagdo do nosso pensamento”, pois pode se concentrar “nas di-
ferencas enquanto tais, que leva efetivamente a sério e parte do que as pessoas pensam e que
aposta que sdo penas os problemas que elas levantam que permitem manter-se em movimento,
escapar dos clichés que nos assolam e, assim, pensar diferente (GOLDMAN, 2014, p. 219).

3 Conforme destacado também em Melo e Giraldin (2002).
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alunas e alunos indigenas. A luta dos indigenas consiste em fazer com que esses
dois elementos fiqguem inteiramente interligados nos processos educacionais,
mas 0s entes responsaveis pela educacao escolar indigena, mais precisamente
os poderes publicos estadual e municipal, ainda tém imposto dificuldades para o
funcionamento pleno desse processo almejado pelos povos®.

O primeiro ponto é a falta de didlogo entre liderangas e comunidades indi-
genas com as secretarias de educacao no planejamento de modelo de educacdo
escolar indigena. As normas criadas pelas secretarias em muitos casos ainda sao
desenhadas sem a participacao efetiva dos professores, pais, alunos, liderancas
e jovens.

E também importante ressaltar que as secretarias de educacdo escolar
indigena ndo tém se preocupado, e esse é o segundo ponto, com o suporte mais
ampliado e consistente de producdo de materiais didaticos especificos para as
escolas indigenas®. Trata-se de medida reivindicada por professoras e professores
indigenas para fortalecer o processo de ensino-aprendizagem de forma organizada
e sistematizada, seguindo recomendacdes de suas préprias culturas, considerando
os principios de educacdo indigena e educagdo escolar indigena.

Nesse contexto, a formacao dos profissionais indigenas torna-se extremante
importante para aplicacdo desses dois conceitos de educacdo indigena e educacado
escolar indigena de modo a valorizar o processo de formacgdo das criancas®. Esse

35 A observacdo de Barreto (2016, p. 28) se ajusta a situacdo verificada quanto as politicas na area
da educacdo indigena no Tocantins: “vale destacar que no decorrer dos séculos a perspectiva
colonizadora sobre o indigena sofreu mudancas significativas, o referencial preconceituoso foi
alterado, mas manteve-se preconceito em multiplas formas”. Também Guimardes, em traba-
Iho de referéncia sobre o tema, apresenta abordagem semelhante. “Em termos materiais, na
auséncia de discriminag@es raciais institucionalizadas, esse tipo de racismo se reproduz pelo
jogo contraditério entre, por um lado, uma cidadania definida de modo amplo e garantida por
direitos formais, mas, por outro lado, largamente ignorados, ndo cumpridos e estruturalmente
limitados pela pobreza e pela violéncia policial cotidiana” (Guimardes, 1995, p. 42). Este mesmo
autor ainda completa: “O desafio mais critico para aqueles que lutam contra o racismo no Brasil
esta justamente em convencer a opinido publica do cardter sistematico e ndo-casual dessas
desigualdades; mostrar a sua reproducdo cotidiana através de empresas publicas e privadas,
através de instituicbes da ordem publica (como a policia e os sistemas judiciario e correcional);
através das instituicGes educacionais e de saude publica (Guimarades, 1995, p. 43).

% Ainda que mais recentemente alguns projetos pontuais e louvaveis tenham se dedicado a
producdo desses materiais, inexiste um processo mais amplo e estruturado nesse sentido no
Estado do Tocantins.

37 Atitulo de depoimento pessoal, Rogério Srone Xerente, um dos autores deste artigo, relata que
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processo deve ser implementado desde o primeiro contato dos profissionais com
os estudantes, tendo em vista que, nas comunidades indigenas, tem prevalecido
a decisdao das comunidades na indicacdo desses profissionais.

Os professores indigenas no inicio da carreira s6 eram admitidos no curso de
magistério apds no minimo seis meses de atuacao em sala de aula. Nesse contexto,
o professor indigena inicia a docéncia sem nenhuma formacao especifica para a
escola quanto ao que a propria secretaria propde para as comunidades indigenas.
E evidente que as professoras e os professores ja trazem a formac3o cultural para
educacdo indigena, mas essa forma de educacdo ocorre necessariamente a partir
das formas de ensino tradicional do povo indigena.

Dessa forma, por causa da falta de formacdo especifica para educacdo
escolar indigena a partir da concepcdo de educagdo indigena, tem-se a presenca
de dificuldades a serem enfrentadas pelos professores indigenas.

Os acessos de professores aos cursos de magistério indigena e licenciatura
intercultural indigena deveriam possibilitar a esses profissionais uma formacao
especifica para atuacdo na educacdo escolar indigena adotando os processos
préprios de ensino aprendizagem. Inclusive essa via esta de acordo com o que
dispbe o artigo 32, paragrafo 32 da Lei n2 9.394/1996:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por obje-
tivo a formacdo basica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei n? 11.274,
de 2006)

guando foi escolhido democraticamente pela comunidade da aldeia Sdo Bento para o cargo de
professor, aos 19 anos de idade, e ainda matriculado 22 ano do ensino médio, se deu conta do
guanto estava despreparado para aquela fungdo, uma vez que passou a exercer a fungdo “em
o0 minimo de formacéo e experiéncia”. “Isso porque fui encaminhado a escola para desenvolver
acdes no dmbito da educagdo escolar indigena, tendo em vista, que os unicos materiais diddticos
que encontrei naquele primeiro contato com a escola como professor, foram os livros produzidos
exclusivamente para as escolas ndo indigenas. Esses materiais ndo tinham nenhum didlogo com
0s conhecimentos tradicionais do povo indigena Akwé. Além de toda essa problemdtica dos
materiais diddticos, para o inicio do meu trabalho como professor indigena de educacéo escolar
indigena, ndo foi me proporcionado nenhuma formacdo especifica. Todos os outros indigenas
que foram em algum momento escolhidos pela comunidade para exercicio de cargo de professor,
no inicio de suas atividades, nenhum deles também passou por algum processo de formagdo
especifica”. Segundo Rogério, a participagdo dele como conselheiro estadual de educacdo escolar
indigena, representando a comunidade indigena Xerente, também “foi fundamental para que
fosse possivel compreender a forma como é discutida a educagdo escolar indigena”.
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§ 32 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 2006, s.p.).

As reunifes dos integrantes do Conselho Estadual de Educacdo Escolar
Indigena — CEEI®® para discutir as questdes da educacdo dos povos indigenas do
estado do Tocantins dependem da secretaria de educacdo do estado. Primeiro
porque o referido conselho ndo dispde de qualquer recurso financeiro para que
possa custear qualquer evento de forma autonoma. Dessa forma, as reunides sé
ocorrem quando convém a pasta da educacdo realizar qualquer encontro. E as
reunides, em diversas ocasides, tiveram o intuito basicamente de informar de-
cisOes ja tomadas pela secretaria estadual a respeito de situagdes da educacdo
escolar indigena, sem considerar a contribuicdo de conselheiras e conselheiros.

Isso era recorrente na formalizacdo da instrucdo normativa sobre as contrata-
¢Bes de profissionais de educacdo escolar indigena, em que as/os conselheiras/os,
ainda que houvesse carater consultivo e deliberativo, apresentavam as demandas
de suas bases em vao. Consequentemente, saiam algumas deliberacbes que ndo
eram acatadas e inseridas nesse importante documento.

Apds consulta as comunidades, foram diversas as deliberacdes do CEEI- tais
como reformas de escolas, contratacdes de profissionais, financiamento e produ-
¢do de materiais didaticos especificos, formacdes continuadas, curso de magis-
tério indigena, apoio a formacdo superior de professores indigenas, calendario
escolar especifico, realizacdo de concursos publicos para professor indigena- que
continuaram sem respostas.

Toda essa problematica se amplia porgue as normas criadas pela secretaria
impedem os avangcos em questdo; ndo se faz nenhum esforco para mudar essa
realidade. Normalmente, as decisdes sobre a educacdo escolar indigena ocorrem

38 O CEEI/TO foi instituido inicialmente em 2005, pelo Decreto Governamental n2 2.367, de 14 de
marco de 2005, da administracdo estadual do Tocantins, e tem sede na capital Palmas. Trata-se
de 6rgdo consultivo e deliberativo para assessoramento, vinculado a Secretaria de Educacgdo. Foi
reformulado por outro ato do governo estadual em 2012 (Decreto n2 4.533, de 19 de abril de
2012) e novamente alterado em 2022, com o Decreto n 26.425, de 31 de marco de 2022, para
incluir representantes do povo Ava-Canoeiro e da recém-criada Universidade Federal do Norte
do Tocantins (UFNT), bem como aumentar o prazo de mandato do presidente nomeado pelo
chefe do Poder Executivo estadual de dois para quatro anos, permitida a reconducéo (integra
em: http://servicos.casacivil.to.gov.br/decretos/resources/pdf/decreto_6425.pdf;jsessionid=8
3EE974AF5C76EDFBF3BOE38F5C92807).
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de forma vertical, vindo da secretaria de educacdo para as comunidades e ndo
das comunidades indigenas que vivenciam todas essas situacdes ou ao menos de
forma horizontal a partir das discussdes e deliberacdo em comum acordo entre
os indigenas e a secretaria.

Essas imposicOes da secretaria de educagdo tornaram-se cristalinas, sobre-
tudo, nesse periodo da pandemia do coronavirus, quando o érgdo a todo tempo
tentou, de maneira inclusive forcada, retomar as atividades das aulas presenciais.
Ocorre que as comunidades e as escolas indigenas ndao tinham condicGes ou
mesmo preparo para esse retorno. Pois em diversos municipios em que se en-
contram os povos indigenas do estado do Tocantins os indices de infectados e de
contaminagdo continuavam altos e estavam ainda em vigor os decretos municipais
proibindo a volta das aulas.

Apesar de os povos indigenas terem sido contemplados com a vacina no
inicio do processo, essa nao deveria ser a justificativa para a volta as aulas. O acesso
dos indigenas as cidades prosseguiu. Portanto, o contato com diversas pessoas
indigenas e ndo indigenas continuavam ocorrendo, o que poderia de alguma forma
facilitar que a covid-19 chegasse as salas de aulas por meio de alunos ou mesmo
dos proéprios funcionarios da escola.

Nesse aspecto, sendo reconhecido pela Constituicdo a organizacdo social, os
costumes, as linguas, as crencas e as tradicées, bem como, a utilizacdo de suas lin-
guas maternas e processos proprios de aprendizagem pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), é recomendavel que a secretaria dialogue com os povos indigenas para
implementacdo de educacdo escolar indigena de forma intercultural e bilingue.

5 CONCLUSAO

A partir do conjunto de reflexdes e experiéncias reunidas neste artigo, fica
evidente como as violéncias e formas de racismo se perpetuam mesmo num
Estado “novo” como Tocantins, em que institucionalidades e politicas publicas
ainda carecem de um real compromisso antirracista. Imagens apropriadas dos
povos indigenas — realcando que o proprio nome Tocantins vem do tronco de lin-
gua indigena Tupi, significando “bico de tucano”-, programas e intencionalidades
gue constam da Constituicdo Federal de 1988 e de convencgdes internacionais
relativas aos direitos indigenas como a Convencdo 169 da OIT e a Declaracdo da
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Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU) sobre Direitos dos Povos Indigenas, quando
submetidas a realidade das politicas publicas concretas, ainda se mostram mais
racistas do que antirracistas.
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Resumo: O artigo coletivo baseia-se em pesquisa colaborativa entre
pesquisadores indigenas e ndo indigenas. Buscamos construir um método
propriamente kaiowa e guarani para diagnosticar e tragar estratégias para
o enfrentamento de problemas comunitarios, a partir do conceito de teko
joja. A andlise dos resultados obtidos no levantamento de dados leva-nos
a constatacdo de que o racismo contra os povos indigenas por parte das
instituicdes estatais é um problema-chave a ser enfrentado no processo de
superacdo dos obstaculos que hoje impedem os Kaiowd e Guarani de seguirem
com sua grande caminhada (oguata) no tempo-espagco em busca do teko joja
(viver em harmonia).

9

A traducdo ainda estd em construcdo. A ideia de “uma existéncia harménica e coerente de ser
em movimento”, aproxima-se com a ideia original na lingua guarani.
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Palavras-chave: Teko joja; pesquisa colaborativa; politicas publicas; racismo
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Abstract: The collective article is based on collaborative research between
indigenous and non-indigenous researchers who sought to build a properly
kaiowa and guarani method to diagnose and devise strategies to face
community problems, based on the concept of teko joja. The analysis of the
results obtained in the data collection leads us to the realization that racism
against indigenous peoples by state institutions is a key problem to be faced
in the process of overcoming the obstacles that today prevent the Kaiowa and
Guarani from following with its great walk (oguata) in time-space in search of
teko joja (living in harmony).

Keywords: Teko joja; collaborative research; public policies; racism against
indigenous peoples; Kaiowa and Guarani.

1 INTRODUCAO

O racismo contra os povos indigenas é a sustentacdo de projetos politicos
civilizatorios ou desenvolvimentistas que veem estes povos como barreiras para
0 progresso no ambito dos Estados nacionais. Ao longo dos séculos XIX e XX, pro-
gramas politicos sustentados por um ideario racista alegaram que determinadas
culturas (como as dos povos indigenas) sdo “atrasadas” e devem ser assimiladas
na estrutura dita “moderna” como condicdo para que um determinado pais
possa “progredir” (Cf. AZEVEDO, 1987; RIBEIRO, 1995; PIMENTEL, 2012a). Esses
projetos politicos entraram e entram em choque com o modo de viver dos povos
indigenas, impedindo sua caminhada e plena realizacdo de seus projetos auténo-
mos de vida coletiva em seus territérios tradicionais. Ao impedi-los, promovem a
assimilacdo forcada, o etnocidio desses povos e também o que foi denominado
como colonialismo interno (QUIJANO, 2005)*. Em sintese, essa é a forma como
as Ciéncias Sociais analisaram, ao longo das Ultimas décadas, os processos veri-
ficados em diversas regidoes do mundo, e nas Américas em particular (CLASTRES,
2004; LOPEZ-BARCENAS, 2011).

Na drea que hoje corresponde ao Mato Grosso do Sul, localizada entre as
bacias dos rios Paraguai e Parana, o projeto colonial europeu desembarcou ainda

1 Quijano é um autor que tem utilizado mais recentemente o conceito, com maior repercussao.
Para um estudo sobre a origem da utilizacdo do termo, entre intelectuais afroamericanos e
mexicanos, desde os anos 50, ver lborra-Mallent e Montafiez-Pico (2020).
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no século XVI, quando a regido foi reconhecida como uma provincia da coloniza-
¢do espanhola chamada de Itatim, sendo seus habitantes indigenas, falantes de
guarani, chamados de Itatines. As leis espanholas permitiam aos colonos europeus
que exigissem o trabalho forcado dos indigenas, o que levou muitos deles a buscar
refdgio nas missdes criadas pelos padres jesuitas no inicio do século XVII. Nesses
locais, pouco tempo depois, os indigenas foram sequestrados aos milhares pelos
bandeirantes vindos de Sdo Paulo, para o trabalho escravo em suas fazendas (Cf.
MELIA, 1993; PIMENTEL, 2012b).

Os grupos de lingua guarani sobreviventes a esse processo se refugiaram
pelas matas da regido que hoje é o Sul de Mato Grosso do Sul. Seus descendentes
foram novamente afetados pelo projeto colonial no século XIX, quando a regido
foi palco de um grande conflito armado, a Guerra da Triplice Alianca (1864-1870).
Esse conflito foi o predmbulo do estabelecimento de um grande projeto extrati-
vista, com a formagdo da Companhia Matte Larangeira, que passou a cultivar a
erva-mate na area explorando largamente a mdo de obra indigena para o trabalho
escravo, por varias décadas, até meados do século XX (BRAND, 1997).

Ao longo dos ultimos cem anos, ja entdo conhecidos como Kaiowa e
Guarani, os descendentes dos Itatines passaram por um processo progressivo de
confinamento em pequenas reservas de terra estabelecidas a partir de 1915 pelo
Servico de Protec3o ao Indio (SPI), totalizando 18 mil hectares. O desmatamento
generalizado e a instalacdo dos sistemas mecanizados de monocultivo de graos
(soja e milho) e cana-de-agucar, sobretudo a partir da década de 70, durante a
ditadura militar, completaram o cerco as centenas de comunidades indigenas que
se espalhavam pela regido em dreas nao tituladas. Com a redemocratizacdo do
pais, nos anos 80, emerge um vigoroso movimento de luta pela terra em torno
das assembleias conhecidas como Aty Guasu (grandes reunides). Dezenas de areas
foram retomadas, mas, até hoje, o processo de reconhecimento oficial desses
territérios segue inconcluso (BENITES, 2014; PIMENTEL, 2018)*.

O presente artigo busca partir de analises realizadas por pesquisadores
kaiowa e guarani, a partir de conceitos em lingua guarani, intimamente relacio-
nados a sua cosmologia originaria, para entender o impacto de todo esse mau

2 Para um levantamento sobre o estado atual dos processos de identificacdo e demarcacdo de
terras indigenas entre os Kaiowa e Guarani, ver Santos et al., 2021.
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encontro, ou seja, como tais processos coloniais, em suma, interromperam sua
grande caminhada (oguata) no tempo-espaco em busca do teko joja (viver em
harmonia). Uma vez analisados tais impactos, propomos caminhos possiveis de
re-existéncia. Nossa opcdo terminoldgica tem base em Walsh (2009): “in-surgir,
re-existir e re-viver” pela interculturalidade critica e pedagogia decolonial. E
inspira-se ainda nas palavras de re-existéncia de tantas liderangas no Brasil, como
llson Soares, Ava Guarani do Tekoha Y'Hovy (Guaira, PR):

A nossa luta vai continuar, nds liderangas podemos até perder as nossas
vidas, mas sempre terd alguém que dard continuidade as nossas lutas, a
nossa luta néo vai acabar, enquanto os indigenas nGo acabarem, a luta ndo
vai acabar. Nés vamos continuar resistindo porque agora é resistir pra existir.
N&s temos direito a ter direito. NOos temos direito a existir.

A escrita deste texto se deu no espaco-tempo do encontro de pesquisadores
guarani e kaiowd, bem como ndo indigenas, karai. Foi uma construcdo coletiva
e dialdgica que se iniciou em 2018, pelos encontros propiciados pelo projeto
Teko Joja*. Tal projeto reuniu um grupo de liderancas e ancidos guarani e kaiowa
oriundos de diversas comunidades para refletir sobre os problemas que impedem
avida de seu povo em harmonia. A metodologia da pesquisa foi construida coleti-
vamente e consistiu na coleta, mapeamento e analise de problemas que dificultam
o Teko Joja em nossas comunidades guarani e kaiowd. As rodas de conversa —que
em nossa cultura tradicional sdo chamadas de Roda de Tereré — foram a principal
ferramenta para construcdo do didlogo, da identificacdo coletiva de problemas, e
de caminhos possiveis. As liderancas comunitarias coletaram diversos problemas
vivenciados por parentes guarani e kaiowa e trouxeram para as rodas de conversa
para discussdao e analise coletiva. As reflexdes foram baseadas em relatos reais
coletados por uma equipe de pesquisadores(as) comunitarios indigenas e inter-
pretados a luz da cosmovisdo guarani e kaiowa. Além das rodas de conversa, foram

13 Conferéncia de abertura no | Congresso A Questdo Indigena no Oeste do Parana e a Reconstrucdo
do Territério Ava Guarani. Foz do Iguacu, 25 de novembro de 2014 (SOUZA FILHO, 2016; SILVA,
2017, p. 87).

4 0 projeto Teko Joja: Garantia de Direitos da Populacdo Guarani Kaiowa do Mato Grosso do Sul
aconteceu de julho de 2018 a julho de 2020, sendo coordenado pela OSCIP Imagem da Vida e
financiado pela Delegacdo da Unido Europeia no Brasil. Ao longo do projeto foi desenvolvida
coletivamente uma metodologia de coleta de problemas que afetam as comunidades e estra-
tégias para enfrentar essas questdes. A metodologia do projeto é apresentada no livreto Teko
Joja: modo harmonioso de ser Guarani e Kaiowa (IMAGEM DA VIDA, 2020).

224 Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 221-253, jan./abr. 2023



Teko Joja: o caminho dos povos Kaiowd e Guarani como re-existéncia frente ao racismo e genocidio
cotidianos

desenvolvidos métodos para a analise destes problemas, como a cartografia e a
arvore de problemas (IMAGEM DA VIDA, 2020). Além disso, uma equipe juridica
acompanhava as rodas de conversa, de modo a incluir elementos do Direito sob
uma perspectiva da jusdiversidade®®. Em funcdo dessa elaboracdo coletiva, neste
texto, escolhemos adotar a primeira pessoa do plural ao nos referirmos ao con-
texto vivido pelos Guarani e Kaiowa.

Os casos mencionados ao longo do texto constituiram, portanto, o cerne
de um processo de formacdo de pesquisadores(as) comunitarios indigenas que
envolveu, além de oficinas em areas como educomunicacao, legislacdo e direitos
humanos, a coleta de dados e o estimulo a uma analise autbnoma dos problemas,
bem como a busca coletiva de possiveis solucdes para o enfrentamento das vio-
lacBes de direitos em ambito local. Iniciamos com a apresentacdo de uma rede
de conceitos originarios dos Guarani e Kaiowa que representa como nés tradi-
cionalmente enxergamos a nossa existéncia no tempo-espaco e nossas relacées
com os antepassados, o territorio e as divindades. Também analisamos o que
significou e significa o projeto assimilacionista do Estado brasileiro frente a essa
existéncia coletiva, a partir desse conjunto de conceitos originarios. Em seguida,
apresentamos os conceitos de racismo institucional, genocidio e etnocidio para
discutir como eles se fazem presentes na relacdo estatal com os povos Guarani e
Kaiowd. Na secdo “O racismo institucional na cotidianidade vivida pelos Guarani
e Kaiowa” exemplificamos a manifestacdo de tal racismo com relatos obtidos por
integrantes dessas comunidades e seus efeitos. Por fim, retornamos ao conceito do
Teko Joja para pensar em caminhos de re-existéncia dos povos Guarani e Kaiowa.

15 Entendemos por jusdiversidade a diversidade de sistemas juridicos préprios e jurisdi¢des indi-
genas. Tomamos como base as licdes de Souza Filho (2010) e Silva (2017). Como decorréncia da
articulacgdo iniciada no projeto, em 2020, foi formado o Grupo de Pesquisa Teko Joja: Direito dos
Povos e Jusdiversidade na FADIR/UFGD, sendo coordenado pelos professores Liana Lima e Eliel
Benites, para fins de dar continuidade as reflexdes iniciadas no ambito do primeiro projeto que
contou com apoio da ONG Imagem da Vida e Unido Europeia. O coletivo inclui pesquisadores(as)
indigenas e ndo indigenas. Entre os anos de 2020/2022, tivemos seis estudantes bolsistas Guarani
e Kaiowad e dois estudantes Terena vinculados ao projeto de ensino Teko Joja e Jusdiversidade
(UFGD) e projeto de pesquisa e extensdo Observatorio de Protocolos Comunitarios de Consulta
e Consentimento Livre Prévio e Informado (Convénio PUCPR/ UFGD/ Fundacdo Ford).
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2 OGUATA, TEKO JOJA E O ESTADO COLONIZADOR BRASILEIRO

A existéxist dos povos indigenas Guarani e Kaiowa é sustentada pela gran-
de caminhada, expressada pelos mais velhos como oguata (caminhar, mover,
transitar, viajar). Essa caminhada objetiva a producdo do ser (teko) em plenitude
para relacdo permanente com as “divindades” (teko jdra — guardides de menor
poténcia; chiru - guardides de maior poténcia), que compdem o grande territorio
tradicional (tekoha guasu) no centro da América do Sul. Essa busca de conexdo
com os seres divinos organiza em estrutura o tekoha (aldeia/territério) e edifica
“corpos em coletivo” para que o modo de existir aproxime-se dos modos de ser dos
deuses, conhecido como teko araguyje (modo de ser maduro e pleno no tempo).

Por isso, estar em oguata no mundo de hoje é visto como parte da to-
talidade da grande viagem introduzida desde os tempos-espagcos primarios
pelos antepassados, quando ainda agenciavam e experienciavam cada tekoha e
cada lugar longinquo, compondo redes interconectadas de multiplas aldeias no
tempo-espaco. Essas redes estdo embutidas nas dimensdes fisicas e ndo fisicas
(dra - céus, patamares) como grandes trilhas da existéncia. O ato de viver/existir
na otica dos antepassados é caminhar para estabelecer um itinerario de grandes
relacGes perenes com cada diferente guardido que compde o territério tradi-
cional. Esses guardides sdo os donos das florestas, dos rios, das rogcas e muitos
outros elementos. O itinerario é caminhado para que o coletivo seja duradouro
e coeso na intermediacdo com os diversos sistemas ecoldgicos de cada tekoha,
na conjuntura do tekoha guasu.

O tekoha é produto dessa grande viagem. As forcas do “movimento” dinami-
zam as energias do lugar como um eixo articulador, engrenando diversos sistemas
para que a vida seja animada na sua totalidade, nas trocas simultdneas de energia.
Essa é aideia do teko joja (teko como modo de ser, de viver e joja como harmonia,
coletividade, unidade): o tempo esta na dimensdo do territério, estabelecendo
a sua durabilidade no processo da relagdo com as divindades em movimento,
produzindo atores com seu habitat interconectadas impulsionando (ao viajante)
transportar valores adquiridos pelos diversos lugares do tekoha. Assim viviam
0S nossos antepassados, produzindo a aldeia sagrada como intermédio para a
producdo do teko araguyje. Simultaneamente, ela o produz como um ser humano
que se direciona nos passos das divindades para que o sentido do entorno (das
plantas, dos animais, dos rios e outros seres) componha a plenitude do seu ser.
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Com a chegada da sociedade ndo indigena (karai kuéra), essa grande via-
gem foi alterada, principalmente a partir do século XX, quando foram impostas
perdas irreparaveis ao territdrio, transformando profundamente as ricas paisagens
naturais de mata atlantica e do cerrado, outrora povoadas pelos seres miticos e
infindavel diversidade bioldgica, animais e plantas. Assim, devastaram as florestas,
envenenaram os rios, parcelaram as terras e reordenaram o nosso territorio para
gue o sistema de producdo capitalista se estruturasse remodelando a ecologia e
a sociedade para possibilitar e legitimar a devastacdo causada pelo seu processo
produtivo. As forcas da terra, que em outros tempos possibilitavam a plenitude
do ser, reordenaram-se para produzir riquezas nos moldes do agronegocio (gado,
soja, cana, etc.) para exportacdo aos lugares e paises longinquos, elevando seu
status como “primeiro mundo” e “paises industrializados”. Por isso, na visdo dos
mais velhos, a chamada “rigueza do mundo” capitalista € construida a custa de
mortandade, sofrimento e perda de muitos povos indigenas no Brasil, em especial,
os Guarani e Kaiowa*.

Nesse contexto, muitos dos nossos antepassados foram exterminados e
seus descendentes foram colocados em oito pequenas reservas, estabelecidas
pelo Estado na perspectiva de deixarmos de ser indigenas e nos integrarmos a
sociedade nacional na condicdo de trabalhadores periféricos nas grandes e médias
cidades/metropolitanas. Com nosso povo vivendo nas reservas, as instituicdes
do Estado, como a Fundacdo Nacional do indio (Funai), a escola, o Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), a Secretaria Especial de Saude Indigena
(Sesai), por exemplo, contribuiram para modelar o jeito de ser das novas geracées
no distanciamento dos valores tradicionais e dos mais velhos, abrindo grandes
rupturas com os saberes da ancestralidade como tekoymd (modo de ser dos
antepassados), estabelecendo ainda uma identidade carregada de marcas da
violéncia e da incerteza do futuro. Nas comunidades, é frequente ouvir reclama-
¢Oes sobre o afastamento da escola em relacdo aos nossos sabios. Em diversas
comunidades, sdo comuns, também, as queixas sobre ofensas e agressdes contra
os praticantes da religiosidade tradicional, por parte dos indigenas convertidos
pelas igrejas pentecostais.

6 Para uma analise mais detalhada sobre o processo de devastacdo ambiental na regido do ponto
de vista dos Kaiowd e Guarani, ver Benites (2021). Cf., ainda, Teixeira (2021) e Pimentel (2021).
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Por isso, suicidios, homicidios e a utilizacdo de drogas licitas e ilicitas sdo
bastante comuns nas areas indigenas (reservas e retomadas), elevando ainda o
nivel da violéncia interna que cotidianamente é exposta nos meios de comunicacao
regional. Aimprensa local, de ideario colonialista, produz sistematicamente conte-
Udos de carater racista e discriminatdrio, convencendo e mantendo a populacdo
regional no ideario de indigenas de baixo nivel de humanidade, pouca disposicdo
ao trabalho e cultura atrasada®’.

A partir do inicio da década de 1980, com a mobilizacdo politica pela busca
de estabelecer o direito ao territorio e o ideario de retomar o tekoymd (modo
de ser dos antepassados), muitas familias guarani e kaiowd retornam aos seus
antigos tekoha como forma de forcar o Estado brasileiro a reconhecer e demarcar
o territorio tradicional, demarcacdo que é um direito constitucional dos povos in-
digenas desde 1988. Com essas retomadas, setores ruralistas que atuam nas trés
esferas do poder (Executivo, Legislativo e Judiciario) se organizam para impedir o
processo regulatorio das terras, financiando campanhas contra a demarcagdo e
milicias armadas com roupagens de seguranca privada. A situacdo se agrava quando
o governo de Jair Bolsonaro assume o poder em 2019, atuando sistematicamente no
desmonte dos direitos constitucionais e no corte financeiro de muitos projetos so-
ciais que estavam em andamento, como os projetos da educacdo escolar indigena.

O reflexo dessas politicas anti-indigenas que conduzem o Brasil de hoje
normaliza a violacdo dos direitos constitucionais, o direto de ser “diferentes”.
Essa normalizacdo da violéncia causou mortes de liderangas, jovens e mulheres,
como ocorreu em Te'yikue em 2016, no episddio conhecido como “o massacre
de Caarapd”*® e em Amambai em junho/ julho de 2022, durante o “massacre de
Guapo’y”, fruto de uma operacdo ilegal da Policia Militar que resultou no assas-
sinato de Vitor Fernandes e, posteriormente, da lideranca Marcio Moreira, além
de dezenas de pessoas gravemente feridas, entre elas, criancas e idosos.*?

17 Diversos estudos conduzidos nos Ultimos anos em universidades do estado tém analisado a
forma como os veiculos de comunicacdo locais abordam de forma preconceituosa os temas
indigenas (Cf. MALDONADO, 2014; DUARTE, 2016).

8 Em 14/6/2016, fazendeiros armados atacaram os Kaiowd e Guarani que haviam retomado
areas em torno da Terra Indigena Caarapd (conhecida como Teyikue), correspondentes as
terras reconhecidas como parte da Terra Indigena Dourados-Amambaipegua — cujo relatério
de identificacdo fora publicado pela Funai um més antes. Um indigena foi morto (o agente de
salde Clodiodi de Souza), e seis ficaram feridos, na ocasido.

19 Cf. Pajolla, (2022).
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Uma analise dos processos de apuracao e responsabilizacdo dos autores
desses crimes mostra que o aparato estatal brasileiro permanece tendo dificul-
dade para superar a colonialidade estabelecida no ambito do poder Judiciario
(DOURADO, 2022, p. 29-45). Dessa forma, o racismo colonialista permanece na
atuacdo do Estado e assegura a continuidade das relacdes de dominacao.

Aluta e a resisténcia dos povos Guarani e Kaiowa é ardua. Seguem resistindo
mesmo quando submetidos a violéncia, a espoliacdo de suas terras no inicio do
século XX e a exploracdo da sua forca de trabalho até os dias atuais. Mesmo com
os corpos metaforicamente esfacelados pela violéncia dos dominadores, a sua
forca esta nos espiritos e dos porahéi (cantos-reza) que conectam aos guardides
conduzindo nalonga e dura caminhada da resisténcia frente ao mundo dos karai.

3 RACISMO INSTITUCIONAL, ENTRE ETNOCIDIO E GENOCIDIO

Desde os seus primeiros contatos com os povos indigenas, o Estado brasileiro
age de forma a impor suas visdes de mundo, inicialmente a partir da conversao
crista e, mais adiante, a ideologia do “progresso” (PIMENTEL, 2012a). Esta im-
posicdo é uma barreira para o oguata da existéncia Guarani e Kaiowa. Ao visar
integrar os povos indigenas ao modo de viver e a estrutura colonizatoria, o pro-
jetointegracionista se revela um projeto etnocida. Os discursos em prol do linear
"progresso" da humanidade sobre a "barbarie" dos povos atrasados — selvagens,
silvicolas — seguiu fomentando o exercicio da real barbarie, no sentido da des-
truicdo da natureza, desumanizacdo, exploracdo e desterritorializacdo dos povos
(SILVA, 2017). Autores como Munanga e Krenak (apud MILANEZ et al., no prelo),
bem como Milanez et al. (2019) tém destacado a necessidade de se desenvolver
uma discussdo especifica sobre o racismo contra os povos indigenas no Brasil.
Tais povos seguem invisibilizados e marginalizados pela visdo etnocéntrica que
tenta impor a assimilacdo forcada. Ao se integrarem como individuos deixam de
existir enquanto coletividades, enquanto povos e comunidades.

Ao analisar o indigenismo "integracionista", Diaz-Polanco exp8e sobre a
transicdo das praticas abertamente etnocidas para a "etnofagia", mediante a qual
a cultura de dominacgado busca engolir ou devorar as multiplas culturas populares,
principalmente em virtude da forca de gravitacdo que os padrdes nacionais exer-
cem sobre as comunidades étnicas. Ndo se busca a destruicdo mediante a negacdo
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absoluta ou ao ataque violento, mas na dissolu¢do gradual mediante a atracdo, a
seducdo e a transformacdo, utilizando-se dos aparatos de hegemonia do Estado
nacional para atrair, deslocar e dissolver os grupos diversos (DIAZ-POLANCO, 2006).

Genocidio remete a ideia de raca e a vontade de exterminio de uma minoria
racial; O termo etnocidio aponta ndo para a destruicdo fisica, mas para a destruicdo
de sua cultura. Para Clastres, “o genocidio assassina 0s povos em seus corpos, o et-
nocidio os mata em seu espirito” (CLASTRES, 2004, p. 83). O etnocidio é sustentado
pelo racismo cultural, ou seja, a crenca de que ha culturas inferiores e superiores,
ou atrasadas e desenvolvidas. Este racismo serve de justificativa para politicas e
praticas etnocidas. No periodo colonial, por exemplo, a escravizacdo dos povos
indigenas era justificada como uma pratica “humanitaria” de ensinar os indios a
trabalharem e integra-los nas conquistas do processo civilizatério (LIMA, 2019).

Os processos de genocidio e etnocidio por vezes se tornam invisiveis na
banalidade do cotidiano de quem o executa: "Falar da cotidianidade do genoci-
dio pode oferecer a impressdo de que o genocidio se banaliza. Efetivamente se
banaliza por parte de quem cotidianamente o comete” (CLAVERO, 2011, p. 114).
Um dos mecanismos de tais processos se da na cotidianidade das interacdes en-
tre Estado e os povos indigenas por meio do racismo materializado em politicas
publicas (LIMA, 2019). O racismo manifesta-se ndo apenas nas interacdes inter-
pessoais, mas na estrutura da sociedade (WERNECK, 2016). Uma de suas facetas
é o racismo institucional, aguele presente nas instituicdes publicas que ofertam
servicos as populagdes vitimadas pelo racismo.

Kalckmann et al. (2007) definem o racismo institucional como a situacao
em gue um grupo de pessoas que partilham uma cor, cultura ou origem étnica
ndo recebe o servico adequado da instituicdo com tal atribuicdo. O acesso a
servicos publicos de qualidade é direito garantido pela Constituicdo Federal e
outras legislacGes. As barreiras ao recebimento do servico adequado, neste caso,
ndo sdo apenas racismo interpessoal e explicito, mas um conjunto de politicas,
praticas e normas de uma organizacdo que resulta em tratamentos e resultados
desiguais. A utilizacdo de uma linguagem especifica, a exigéncia de documentos
e procedimentos ou ainda a existéncia de custos e grandes distancias fazem parte
deste conjunto (WERNECK, 2016). Tais barreiras estdo no cotidiano das institui-
¢Oes, sdo mais dificeis de serem identificadas e recebem menos atencao publica
(LOPEZ, 2012). As instituicdes sdo supostamente neutras, porém, ao basear seus
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procedimentos em elementos do grupo dominante, atuam em desvantagem aos
grupos oprimidos e promovem uma violéncia simbdlica sobre eles (SILVA, 2020). O
resultado € a reproducdo do racismo e das desigualdades dentro das instituicGes
publicas e a manutencdo da légica colonial (LOPEZ, 2012; LIMA, 2019).

S3o poucas as pesquisas que abordam o racismo contra a populacdo indige-
na e, mais especificamente, o racismo institucional contra estes povos (MILANEZ
et al., 2019). Lima (2019) analisa o racismo cultural contra os povos indigenas e
como ele é elemento justificador de um projeto politico colonizatério, que visa o
desenvolvimento econdmico capitalista em prol da destruicdo de muitas culturas.
Taily Terena (2019) reflete sobre sua experiéncia como indigena Terena do Mato
Grosso do Sul para indicar que o racismo contra os povos indigenas inicia-se no
desconhecimento da populacdo brasileira sobre a historia, a cultura, os perso-
nagens e as existéncias indigenas em nosso territorio. “Ndo nos deram direito a
histéria, nem a vida”, relata a autora (TERENA, 2019, p. 72).

Silva (2020) analisou o racismo institucional no ambito do Legislativo e
do Judiciario, em caso no qual uma lideranca Terena foi impedida de fazer seu
depoimento em sua lingua materna em uma Comissao Parlamentar de Inquérito
ocorrida na Assembleia Legislativa do Mato Grosso do Sul apesar da presenca de
intérprete a disposicdo. A exigéncia do uso da lingua portuguesa apresenta um
obstaculo ao acesso dos povos indigenas a diversos direitos, portanto tal exigéncia
é um exemplo de racismo institucional. Durante a pandemia da Covid-19, a sub-
notificacdo de casos e dbitos entre indigenas também foi decorrente do racismo
institucional do Estado, pois este s6 contabilizava os dados de indigenas aldeados
(APIB, 2020). O Relatdrio Teko Joja: o jeito harmonioso de ser Guarani e Kaiowa
(IMAGEM DA VIDA, 2020) também aborda varias violagBes que atingem esses
povos do Mato Grosso do Sul.

Neste texto, adotamos uma perspectiva que olha para o racismo institu-
cional no desenho e na implementagdo das politicas publicas. Esse racismo é
caracterizado pela diferenca de acesso ou tratamento de cada populacdo a um
servico que se pretende universal e equitativo. Politicas publicas implementadas em
sociedades diversas e desiguais como a brasileira precisam lidar com o desafio de
conciliar os principios da universalidade e da equidade. Enquanto a universalidade
¢ aideia de que todos os cidaddos devem ter acesso aos direitos e as politicas que
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os garantem, o principio de equidade busca incorporar a diversidade e desigualdade
presente na sociedade desde o préprio desenho das politicas publicas para que
tais diferencas sejam consideradas na elaboracdo de estratégias diferenciadas para
cada publico. O objetivo de uma politica equitativa é reverter trajetdrias de desi-
gualdades pré-existentes na sociedade (LOTTA, 2019). Porém as politicas podem
carregar o racismo institucional em sua prépria configuracdo. Ao desconsiderar
as culturas, praticas, conhecimentos e outras particularidades de um povo, por
vezes a politica impde concepcdes e praticas que ndo sdo adequadas a tal povo.

O Estado brasileiro, historicamente, partiu de uma visdo assimilacionista
homogeneizante para formular as acGes direcionadas aos povos indigenas e o
racismo em relacdo a esses povos configurou um projeto de Estado (MILANEZ
et al., 2019; KRENAK, 2020, p. 15-16). Mesmo com o avanco de normas que
buscaram romper com a visdo assimilacionista, como a Constituicdo de 1988 e a
Convencdo 169 da OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, diversas politicas publicas
seguem carregando elementos racistas em seu desenho e implementacdo. O ra-
cismo institucional estatal € um dos responsaveis pelos processos de genocidio e
etnocidio aos quais sdo submetidos os povos origindrios e, mas especificamente,
os Guarani e Kaiowad. Nesses processos, a relacao imposta pelo Estado brasileiro é
a pedra no meio do oguata (caminho), dificultando o Teko Joja- 0 modo de viver
em harmonia. Na proxima secdo iremos analisar como o racismo institucional
estad presente em diversos casos relatados por nossos parentes Guarani e Kaiow3
do Mato Grosso do Sul e alguns de seus efeitos sobre o viver das comunidades.

4 A RE-EXISTENCIA DOS GUARANI E KAIOWA CONTRA O RACISMO
INSTITUCIONAL

O racismo institucional contra os Guarani e Kaiowa ganha forca com a ex-
pulsdo desses povos de seus territorios originais, ao longo do século XX. No caso
dos Guarani e Kaiowad, esse processo de esbulho ganha forca na criacdo da Colonia
Agricola Nacional de Dourados, durante o governo Getulio Vargas, quando familias
ndo indigenas de outras regides do pais foram estimuladas a ir para aquela regido,
conhecida pelos indigenas como Ka’aguyrusu (Mata Grande). Com a perda de
territdério e o projeto integracionista, o racismo institucional e o assimilacionismo
forcado toma conta das relagdes do Estado com os Guarani e Kaiowa.
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Durante varios séculos, é bom observar, a oferta de servicos como saude
e educacdo para os povos indigenas ndo foi assumida pelo Estado brasileiro.
Historicamente, sabe-se, eram servicos oferecidos, muitas vezes, por missées
religiosas. No caso especifico de Mato Grosso do Sul, destacam-se atores como
a Missdo Caiua, da Igreja Presbiteriana, fundada em 1929 em Dourados. A enti-
dade oferecia servicos de educacdo e mantinha um orfanato, desde os anos 30,
acolhendo indigenas érfdos que haviam perdido os pais nas frequentes epidemias
da época. Posteriormente, a missdo fundou um hospital destinado a populagao
indigena de Dourados, em 1963 (Cf. GONCALVES; LOURENCO, 2018).

Apesar de algumas iniciativas tomadas ao longo da existéncia do Servico
de Protec3o ao Indio (SPI) e da sua sucessora, a Funai (fundada em 1967, apds a
extincdo do SPI), o fato é que o reconhecimento mais amplo de que saude, educa-
¢do, assisténcia social, entre outros, sdo direitos de todos os cidaddos brasileiros,
independentemente de sua origem étnica ou condicdo social, acontece de forma
plena com a Constituicdo de 1988 (ALBUQUERQUE, 2019).

Apesar do avanco que representou o periodo pos-Constituicdo de 1988 para
os direitos indigenas, de forma geral, no pais, em regiGes marcadas por um proces-
soinconcluso de demarcacdo dos territdrios indigenas e por um racismo associado
a essa situacdo, como acontece no Mato grosso do Sul, pode-se perceber que h3
numerosos exemplos de graves problemas a serem superados. Analisaremos, a
seguir, alguns casos representativos do quadro amplo e multifacetado do racis-
mo que atinge os Guarani e Kaiowa em suas interacdes cotidianas com o Estado
brasileiro. Por critérios de confidencialidade e seguranca, a pesquisa ndo revela
o nome de cada territdrio onde os casos foram coletados.

A morosidade dos processos de demarcacao de terras, bem como a judicia-
lizacdo dos processos administrativos e outras tentativas para restringir direitos
garantidos na Constituicao de 1988 sdao aspectos da negacao do direito dos povos
Kaiowd e Guarani as suas terras origindrias. O Mato Grosso do Sul é o segundo
estado com maior desigualdade na distribuicdo de terra (PINTO et al., 2020).
Nestas terras predomina o agronegdcio de monoculturas, com uso abundante
de agrotoxicos. Portanto a (ndo) demarcacdo de terras é marcada pelo confronto
da agricultura de modelo capitalista e os povos origindrios que demandam seu
tekoha originario, o espaco de seu oguata. O agronegdcio € movido por pessoas e

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 221-253, jan./abr. 2023 233



Eliel BENITES; Erileide DOMINGUES; Gabriela THOMAZINHO; Gabriel DOURADO; Guilherme Oliveira SILVA; Gustavo
Aires TIAGO; Kunumi Apyka RENDYJU; Leila Rocha RIQUELME; Liana Amin Lima da SILVA; Spensy K. PIMENTEL

organizacGes com alto poder economico e politico, além de acesso facilitado aos
sistemas de Justica. A contratacdo de advogados, o lobby politico e as préprias
relacGes pessoais e de poder com integrantes do Estado sdo algumas das ferra-
mentas utilizadas a favor do agronegdcio (SANTOS et al., 2021).

O caso de Guyraroka, tekoha em processo de demarcacdo onde vive uma das
autoras deste texto (Erileide Domingues), € emblematico dessa disputa e de seus
elementos racistas. A comunidade do Guyraroka sofre a ameaca de ndo ter sua
terra homologada por conta da tese do Marco Temporal, a qual busca restringir a
demarcagdo apenas a terras que estivessem comprovadamente ocupadas pelos
indigenasem 5 de outubro de 1988, data da promulgacdo da Constituicdo Federal.
Ou seja, nega-se todo o processo de expulsdo desses povos durante cinco séculos,
o confinamento dos povos Guarani e Kaiowa nas reservas criadas pelo SPI e as
acOes do regime militar contra esses povos. Nega as memorias dos ancestrais e
dos ancidos, como é o caso de Tito Villhalva, que, com 102 anos de idade, ainda
espera o Guyraroka, tekoha onde nasceu, ser demarcado.

A interrupcdo do processo leva a comunidade de Guyraroka a viver con-
finada em 55 hectares — 0,5 % da terra delimitada e declarada em 2009 pelo
Ministério da Justica como de ocupacdo tradicional indigena (CIMI, 2021)*. Nos
outros 99,5 % predomina a monocultura, prevalecendo a soja, a cana e o milho.
Tais monoculturas fazem uso intensivo de agrotoxicos, desrespeitando a Instrucdo
Normativa n2 2, de 03/1/2009%%, do Ministério da Agricultura, a qual determina
a proibicdo da aplicacdo aérea de agrotdxicos em dreas situadas a uma distancia
menor do que 500 metros de povoacdes, cidades, vilas, bairros, de mananciais de
captacdo de 4dgua para abastecimento de populacdo, estando o infrator sujeito a
pena do artigo 15 da Lei n.2 78022%. A pulverizacdo aérea realizada e filmada pela
comunidade que aconteceu a menos de 250 metros das casas de moradores e da
escola local € uma evidente manifestacdo de racismo e foi motivo de uma medida

2 Informacdo do Conselho Indigenista Missionério (CIMI, 2021).

21 Instrucdo Normativa n2 2, de 12 de fevereiro de 2009. Ministério da Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento (BRASIL, 2009).

22 1 ein27.802, de 11 de julho de 1989. Dispde sobre a pesquisa, a experimentacdo, a produgdo,
a embalagem e rotulagem, o transporte, o armazenamento, a comercializa¢do, a propaganda
comercial, a utilizagdo, a importacdo, a exportacao, o destino final dos residuos e embalagens, o
registro, a classificacdo, o controle, ainspecdo e a fiscalizacdo de agrotdxicos, seus componentes
e afins, e dd outras providéncias.
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cautelar da Comissdo Interamericana de Direitos Humanos da Organizacdo dos
Estados Americanos (CIDH/OEA).2* A¢Bes como as pulverizagBes aéreas ignoram
a existéncia de pessoas no local e tém como principal objetivo a maximizacao
do lucro. Como dito por um morador da comunidade: “Nos consideraram como
pragas”. As quais, portanto, devem ser exterminadas, infere-se.

E reconhecido que o uso de agrotdxicos gera diversos efeitos para a satde
humana, desde os imediatos, no caso de contaminacdes agudas, até os de longo
prazo, por exposi¢do prolongada (BOMBARDI, 2017). Esses efeitos sdo relatados
por moradores do Guyraroka: diarreias, vomitos, dores de cabeca e alergias de
pele acontecem regularmente quando o uso do agrotoxico intensifica-se na terra
limitrofe a suas casas. Quando sentem tais sintomas, procuram postos de salude e
médicos, mas nesses encontros acontecem novas situacdes de racismo institucional.
Os profissionais da salde que atendem nossos parentes negam qualquer associa-
¢do dos sintomas ao uso de agrotoxico, por mais que a associacao seja evidente.

Em um relato emblematico, um integrante de uma aldeia levou sua filha
crianca ao hospital por estar passando mal, logo depois de um fazendeiro vizinho
ter aplicado agrotdxicos muito perto de sua casa. Chegando ao hospital teve seu
pedido de exames negado pelo médico. Nesse relato, podemos encontrar uma
variedade de violagdes, como a negligéncia praticada quando o médico se negou
a atender a paciente em situacdo de urgéncia e emergéncia, conforme previsto
no Cédigo de Etica Médica. Outros parentes guarani e kaiowd contaram-nos que,
nessas ocasides, os médicos culpam a ma alimentacado, a poeira, a moradia e ou-
tros fatores pelos sintomas que surgem na intoxicagao por agrotéxico: o modo de
vida indigena seria 0 motivo dessas doencas. Com essa justificativa, ndo abrem
nenhum processo investigatorio da associacdo com o uso de agrotdxicos — o
gue seria o correto, de acordo com a Portaria de Consolidacdo n2 4, de 2017, do
Ministério da Saude?*. Essa Portaria determina a notificagdo compulsoria por parte
de médicos ou outros profissionais de salde quando ha suspeita de intoxicacdo
por agrotoxicos. Bombardi (2017) indica que no Brasil ha 50 casos de intoxicacdo
nao notificados para cada notificado. A omissdo em relacdo a notificagdo é mais
uma face do racismo institucional.

2 Aresolucdo 47/2019 foi adotada pela CIDH em 19 de setembro de 2019 (CIDH, 2019).
24 Portaria de Consolidacdo n2 4, de 2017, do Ministério da Saude (BRASIL, 2017).
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O entendimento da relacdo entre “povos indigenas” e “salde” decorre
de reflexdes acerca da forma tradicional com que os povos estabelecem sua
vivéncia harmoénica com a natureza. Ao observar os primeiros contatos entre
0s povos originarios e os invasores (colonizadores), podemos notar que isso
provocou a disseminacdo de diversas doencas antes desconhecidas nas vidas
de nossos povos. No caso de Mato Grosso do Sul ndo foi diferente: os invasores
tentaram ceifar a cultura indigena (cantos, rituais, rezas, celebracées, poesias,
modo de vida), inclusive no que se refere as nossas formas de medicina e cura
tradicionais. Por exemplo, como ocorreu no municipio de Dourados, local em que
missionarios buscaram aproximacdo com os povos indigenas e sobreposicdo da
medicina ocidental provenientes de ndo-indigenas em detrimento dos saberes e
conhecimentos tradicionais (GONCALVES; LOURENCO, 2018).

A imposicdo de métodos hegemdnicos e do abandono das tradicGes
ainda persiste. Ao observar os relatos dos nossos parentes Guarani e Kaiow3
no ambito do projeto Teko Joja, nos anos de 2018 e 2019, identificamos uma
variedade de violagBes, como a escassez de médicos nos postos de saude das
aldeias, a negligéncia médica, o racismo nas instituicdes de salde, a falta de
didlogo no que se refere as especificidades culturais e medicina tradicional, a
auséncia de traducdo para lingua guarani durante o atendimento. Essas viola-
cOes desrespeitam a previsdo constitucional e a Convencao n2 169 da OIT?, as
guais asseguram as comunidades indigenas a protecdo, a assisténcia social e a
saude a serem prestadas pelo Poder Publico, considerando a diversidade social
e cultural desses povos.

Relatos que obtivemos de nossos parentes Guarani e Kaiowa apontaram
a precariedade do servico publico a nés oferecido, como nos casos em que um
paciente recorre a uma unidade de salde para receber o devido atendimento e
nem chega a ser atendido, devido a auséncia de vagas e médicos. Outro relato
comum é de tratamento apenas paliativo, sem o encaminhamento do paciente
para realizar exames a fim de se chegar a um diagndstico da enfermidade e trata-
mento. Alguns casos mais emblematicos envolveram pacientes que chegaram até
a morte. A negligéncia médica é constantemente relatada: é comum ocorrerem
casos em gue o atendimento ao paciente indigena é negado.

% Convencgdo n? 169 da OIT (OIT, 1989).
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Outro episédio relatado ocorreu com uma idosa de mais de 90 anos que, na
volta do atendimento em um hospital da cidade, no fim de tarde, foi deixada a 15
quilémetros de distancia de sua casa pelo motorista do veiculo de salde, alegando
gue ndo poderia adentrar a comunidade. Para além do descaso em atender cor-
retamente a paciente, nota-se o completo despreparo e impericia do profissional,
descumprindo com o dever das instituicGes de saude em atender aos critérios
minimos as necessidades dos idosos, previsto no artigo 18 do Estatuto do ldoso.
Vale ressaltar que a previsao constitucional e da Convencdo 169 da OIT, de 1989,
ratificada pelo Brasil em 2002, sobre atendimento diferenciado, ndo exclui a nos,
de maneira alguma, dos direitos conferidos aos ndo-indigenas, apenas reforga o
preceito fundamental de igualdade, de uma sociedade plural e sem preconceito,
expresso no art. 59, caput, CF?®, que diz que todos sdo iguais perante a lei e sem
qualquer distingdo. O racismo institucional nestes casos em que o atendimento
hostil se faz presente e em que, provavelmente, um ndo-indigena nao teria so-
frido, caracteriza-se como crime de racismo, que € inafiancavel e imprescritivel,
segundo a Lei Federal n.2 7.716/1989%.

Em outro caso registrado, ha o relato de uma mulher que estava usando
medicamento caseiro, e a agente de salde mandou suspendé-lo, afirmando que
deveria utilizar apenas medicamentos da farmacia. Compreende-se a importancia
de seguir protocolos médicos para tratamento de doencas diagnosticadas, mas é
importante questionar: até que ponto um profissional de salde (ndo-indigena) ou
a medicina hegemonica estd preparada para considerar a importancia do didlogo
intercultural e respeito aos saberes indigenas sobre plantas medicinais, portanto
conhecimentos tradicionais associados a biodiversidade? O que se sabe é que,
guando se refere a aprendizados e ensinamentos dos povos indigenas, o pensa-
mento hegemonico os desconsidera e ridiculariza, tratando-os como supersticao,
trazendo a tona o que Quijano (1992) chama de colonialidade do saber.

Apesar do avanco da salde como um direito fundamental na Constituicdo
Federal de 1988 e, no plano internacional, o rompimento do carater assimilacionis-
ta com a Convencdo 169 da OIT, tais normas ndo foram capazes de sanar as mais

%6 Art. 59, caput, CF (BRASIL, 1988).

7 Lei Federal n.2 7.716/1989. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7716.
htm. Acesso em: 8 fev. 2023 (BRASIL, 1989).

Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 221-253, jan./abr. 2023 237



Eliel BENITES; Erileide DOMINGUES; Gabriela THOMAZINHO; Gabriel DOURADO; Guilherme Oliveira SILVA; Gustavo
Aires TIAGO; Kunumi Apyka RENDYJU; Leila Rocha RIQUELME; Liana Amin Lima da SILVA; Spensy K. PIMENTEL

variadas ilegalidades praticadas pelo Estado brasileiro contra os povos indigenas.
O racismo institucional faz-se presente quando o servico ofertado é precério e
nas interacdes dos servidores do Estado com os Guarani e Kaiowa.

Problematica semelhante acontece na dindmica da interacdo da sociedade
colonizadora com os povos indigenas pela exploracdo laboral. As reservas indigenas
do Mato Grosso do Sul foram demarcadas pelo SPI na perspectiva de “integrar” o
indigena a sociedade nacional na condicdo de trabalhador precarizado. No Mato
Grosso do Sul a “mdo de obra” guarani e kaiowa foi amplamente explorada nos
ervais da Companhia Matte Larangeira e também no estabelecimento de fazendas
de gado, ao longo do século XX. Na década de 1970, passamos a ser recrutados
para os trabalhos de colheita da cana-de-acUcar nas usinas de alcool. Também
aqui a Convencdo 169 buscou superar o paradigma integracionista e alcancar
uma abordagem mais integral da tematica, com respeito a autodeterminacdo dos
povos. Ocorre que a observancia dessa norma protetiva ainda é limitada.

Vivendo confinados nas pequenas reservas, sem acesso a demarcagao
territorial, os nossos parentes Guarani e Kaiowa por vezes se veem induzidos a
ter que trabalhar nas fazendas ou em servicos na cidade para conseguir um sus-
tento minimo. Assim como a monocultura, a organizagdo do trabalho que dela
advém também imp&e uma forma de conhecimento que inviabiliza a ciéncia e
espacialidade Guarani e Kaiowa, ao separar o espaco, tempo e forga de trabalho,
denominado pela perspectiva ocidental como “recurso humano”. Nesses trabalhos,
os Guarani e Kaiowa sdo primordialmente alocados nos cargos mais inferiores e
menos remunerados, e muitos relatos indicam a negacado dos direitos trabalhistas
mais basicos, ou seja, situagdes que caracterizam a escraviddo contemporanea
(SAKAMOQTO, 2020)%.

Outros relatos de violagBes obtidos por nossos pesquisadores indicam
a existéncia de preconceito dentro de empresas, usinas e também dentro das
aldeias. A falta de demarcacdo territorial obriga muitos indigenas a procurarem
obter renda em situagOes de precarizacdo trabalhista. Ha relatos de indigenas

28 £ comum encontrar noticias sobre resgates de trabalhadores indigenas de Mato Grosso do Sul
em situacdo andloga a de escraviddo. Vide: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/
historia-hoje/escravidao-moderna-em-mg-indigenas-sao-resgatados-de-fazenda.phtml ou
https://noticias.uol.com.br/colunas/leonardo-sakamoto/2021/01/04/nove-indigenas-kaiowa-
-sao-resgatados-da-escravidao-em-fazenda-de-gado-no-ms.htm. Acesso em: 20 out. 2022.
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gue trabalham em hortas de Dourados por cerca de 16 horas didrias para colher
1.000 alfaces por dia, obtendo refeicGes com apenas ovo e arroz. Outra estratégia
de agenciadores de trabalho escravo é o deslocamento de trabalhadores, para
facilitar a exploracdo. Quando ocorrem “resgates” de trabalhadores em situacdes
andlogas a escravidao, eles sdo feitos geralmente por meio de forca tarefa entre
auditores fiscais do trabalho, com o apoio do Ministério Publico do Trabalho e da
Policia Federal.

Nesse sentido, o agronegdcio é o maior escr